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SO‘Z BOSHI

Jahon migyosida bugungi kunda o‘quvchi-yoshlar o‘rtasida
kitob o‘qishni targ‘ib qilish, ularning faol kitobxon bo‘lishiga
erishishda ijtimoiy institutlarning rolini oshirish, mutolaa sohasida
dasturiy-loyihaviy faoliyatni rivojlantirish, internet
texnologiyalaridan faol foydalanish hamda kitobxonlik faolligini
oshirishga  yo‘naltirilgan  ijtimoiypedagogik = mexanizmlarni
takomillashtirishga alohida ahamiyat garatilmogda. Rivojlangan
davlatlarda zamonaviy sharoitda asosiy e’tibor kutubxona axborot
tarmoglarini rivojlantirish, aholi, shu jumladan, o‘quvchi-yoshlarda
kitob o‘qishga bo‘lgan qiziqishni orttirishning innovatsion shakl,
metod va vositalarini ishlab chigish muhim vazifa sifatida
belgilangan.

Dunyoda o‘quvchilar o‘rtasida individual, guruhiy hamda
ommaviy kitobxonlikni tizimli ravishda tashkil etish va mutolaa
madaniyatini tarbiyalash, o‘quvchilarni kitobxonlikka gizigtirishning,
motiv va mezonlarini aniqlash, adabiy ta’limning badiiy tafakkurni
rivojlantirishdagi o‘rni va rolini oshirishga doir gator ilmiy izlanishlar
amalga oshirilmoqda. Shu bilan birga, o*spirinlarning kitob o‘qishga,
badily adabiyotga aksiologik munosabatini shakllantirish, adabiy
ta’lim jarayonida o‘quvchilarda badity i1drok etish qobiliyatini
rivojlantirishning metodik asoslarini takomillashtirish katta ahamiyat
kasb etmoqda. Aynigsa, sinfdan tashqgari mashg‘ulotlarda mustagqil
o‘qish malakalarini tarkib toptirish hamda adabiy ta’lim jarayonida
o‘quvchilarda kitobxonlik va mutolaa madaniyatini rivojlantirish
metodikasini ishlab chigishga alohida zarurat mavjud.

Respublikamizda kitobxonlik madaniyatini jadal rivojlantirish,
aholi, xususan, yoshlarda kitob o‘qish hamda kitobxonlikka bo‘lgan
ijobly munosabatni garor toptirish, kitob mutolaasini kundalik
faoliyatga aylantirishga erishishga doir gator tizimli ishlar amalga
oshirilmoqda. Jumladan, “Mumtoz adabiyot va kitobxonlik
madaniyati” deb nomlangan madaniy ma’rifiy tadbir doirasida
yoshlarni kitobning jamiyat taraqqiyoti va shaxs kamolot dagi o‘rni,
ahamiyatini anglash bilan birga, badiiy asarlarni tanlash, ularning
asosly g‘oyasini tushunish imkoniyatiga ega bo‘lishlariga alohida
¢’tibor garatilmoqda.



O‘zbekiston Respublikasini yanada rivojlantirish bo‘yicha
Harakatlar strategiyasida “Jismonan sog‘lom, ruhan va aqlan
rivojlangan, mustaqil fikrlaydigan, Vatanga sodiq,qat’iy hayotiy
nugtai nazarga ega yoshlarni tarbiyalash, demokratik islohotlarni
chuqurlashtirish va fugarolik jamiyatini rivojlantirish jarayonida
ularning ijtimoiy faolligini oshirish” kabi vazifalar belgilab berildi.t

Bu esa, adabiy ta'lim jarayonida o‘quvchilarda mutolaa
madaniyatini rivojlantirishning pedagogik-psixologik, metodik
xususiyatlarini aniglashtirish, loyihaviy faoliyatni tashkil etish
asosida o‘quvchilarda mustaqil mutolaa malakalarini tarkib
toptirishning metodik shart-sharoitlarini ishlab chigish bugungi kun
talabi. Dunyoning yetakchi davlatlarida ta’lim tizimiga “reader
response” (Kitobxon javobi), student-centered” (o‘quvchi faol) kabi
yondashuvlar joriy etilgan. Badiiy asarning yaxlit adabiy- estetik
xodisa sifatidagi ma’no xosliklarini kashf gilish, o‘quvchi faolligini
oshirish,kreativlik, mantigiy hamda tangidiy mushohada yuritish kabi
mutolaa san’atini egallshga doir strtegiyalar ishlab chiqarilmoqda.
Xalgaro migyosda ta’limda pragmatizm, retseptev estetika va uning
zamiridagi tranzaksiya nazariyasi ( kitobxon va asar diologi)ni tatbiq
etish orqali o‘quvchilarning badiiy asarda tasvirlangan vogelik
mohiyatini real hayotiy asoslari bilan giyoslash, matnni emotsional
idrok etish, obrazli va analitik fikrlash malakalarini shakllantirshga
garatilgan yo‘nalishlarda tadqiqotlar olib borilmogda.?

Ta'lim oluvchilarni bilim olish, kitob o‘qishga qiziqtirish,
intellektini rivojlantirishning tarixiy asoslari Sharq Uyg‘onish davri
mutafakkirlari, ma'rifatparfar shoirlar va jadid olimlarining mumtoz
asarlari, darslik va o‘quv qo‘llanmalarida yoritib berilgan.

Adabiy ta'lim jarayonini tashkil etish, adabiyot o‘qitishning turli
jihatlari respublikamiz olimlaridan M.Mirqosimova (o‘quvchilarda
adabiy tahlil malakasini shakllantirish), B.To‘xliev (adabiyot o‘qitish
nazariyasi va metodikasi), Q.Yo‘ldoshev (adabiyot o‘qitishning
nazariy-ilmiy  asoslari), S.Matchanov (adabiyot darslarida

1 V36exucton Pecrybnukacu [pesunenturnar 2017 iun 7 depanaaru “Y36exucTon Pecry6nukacunu
sSHaJla PUBOXKJIAHTHpHUIL OYiindya Xapakatnap crpareruscu tyrpucuaa’tu 11D-4947-connn dapmonn /
V36exucron PecryGnukacy KOHYH XyxokaTiapn Tymamu. 2017. 6-con, 70-mMoaa

2 S.Qambarova.Umumiy o’rta ta’lim tizimida o’quvchilarning mustaqil mutolaa madaniyatini
shakllantirish: Avtoref.Diss p.f.n. — Toshkent,2019.
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o‘quvchilarning mustaqil ishlarini tashkil etish)!, R.Niyozmetova
(uzluksiz ta'lim tizimida o‘zbek adabiyotini o‘rganish metodikasi),
Q.Husanboeva (adabiy ta'lim jarayonida o‘quvchilarning mustaqil
fikrlashini shakllantirish), A.Bolibekov (o‘quvchilarning
ma'naviyatini shakllantirishda sinfdan tashqari o‘qishning o‘rni)?,
S.Qambarovalar (umumiy o‘rta ta'lim tizimi adabiyot darslarida
o‘quvchilarning mustaqil mutolaa madaniyatini shakllantirish) ning
tadqiqotlarida o°z aksini topgan.

O‘quvchi-yoshlarda kitobxonlik va mutolaa madaniyatini
rivojlantirishning sotsiologik, kutubxonashunoslik, psixologik va
pedagogik omillari E.Yo‘ldoshev (kutubxonada bolalar o‘qishiga
rahbarlik qgilish), A.Umarov (komil inson shaxsini shakllantirishda
mutolaaning roli), Y.Qayumxo‘jaecva (mustaqillik davrida maktab
kutubxonalarida kitobxonlik masalalari), A.Abdulazizov (mutolaa
madaniyatini  shakllantirish  jarayonining sosiologik tahlili),
D.G‘anieva (o‘quv jarayonining metodik ta'minotida kutubxonachi
va o‘quv fanlari o‘qituvchilari hamkorligi), S.Chinievalar (o‘zbek
oilalarida  kitobxonlik  vositasida  o‘smirlar  madaniyatini
shakllantirish) tomonidan yoritib berilgan.®

O‘quvchilarda mutolaa madaniyatini shakllantirish  bilan
bog‘liglikda respublikamiz olimlaridan A.Abdulazizov tomonidan
akademik lisey o‘quvchilarida mutolaa madaniyatini rivojlantirishning
sotsiologik tahlili, S.Qambarova tomonidan umumiy o‘rta ta'lim
tizimida  o‘quvchilarning  mustaqil mutolaa  madaniyatini

! Mupkocumosa M. ViyBumnapia anabuii Taxyiul MalakaCHHH MAKLIAHTHPHIN BAa TAKOMHIUIAIITHPHUII
acocmapu. — Tomkent: ®an, 2006. — 112 6; Uynnomes K. AnaGuér YKUTHIIHHHT MIMHii-HA3apuil
acociapu. — TomkenT: YkutyBum, 1996. — 192 6; Tyxue b. AnaGuét yKuTHII MEeTOTMKACH. — TONIKEHT:
Suru acp asnoau, 2006. — 157 6; Maruon Cado. Kuro6 yxumau Gunacusmu? — TolkenT: YKkuryBuw,
1993. — 140 6.

2 Huésmeropa P.X. Y3iIykcus TabauM TH3MMHAA Y30€K afabMETUHU YPraHUII METOAMKACH. — TOIIKEHT:
®amn., 2007. — 215 6; Xycanboesa K.I1. A1abuér — MabHABUAT Ba MycTaKuI (GUKP MAKIIAHTUPUII OMHUIIH.
— Tomkent, Anmumep Haouii Homuaru Y36exkucron Mummmii kyTy6xosacu Haupuéth, 2009. — 365 6;
BonmbekoB A.A. Anabuii TabiIuM OpKaidW YKyBUHJIAp axJIOKHH (asuiaTiapuHH TaKOMHIUIAIITHPUIIIA
xauenapaat ¢poripananuu: Ienaroruxa dannapn Homzou. ...auce. — Toukent, 2008. — 156 6.

3 Mynpomes J. KyryOxomama Gomanap yxuimura pax6apnm< KM, YKyB KyiaMa. — TOIIKEHT:
y36eKI/ICTOH 2002. - 128 6; YMmapos A.O. MbktuMmounii-MagaHuii TapaKKUETHA TABMUHIIAIT BA KOMUJI HHCOH
LIAXCHHH IIAKUIAHTHPHIG MyTonaaHuHr ponu. Couuosnorust (aHmapu JOKTOPH JUCCePTALHs
apropedepari. — Tomxent, 2005. — 56 6; Karomxyxaesa E. YKyBuniapHUHT KNTOGXOHIIMK MaaHUATHHI
LIaKJUTaHTUpUII UMKoHuATIapu. — Tomkent: THAMU, 2007. — 48 6; Fanuesa b.M. bomnanruy cuud
VKyBUMjapuma KyTyOxoHaumnnmk OuoOnmmorpadwmst Ownmmimapu Taprubotn. — Tomkent, @®aH Ba
TexHomorusmap mapkasu, 2006. — 34 6; Uunmesa C.A. Y30ek ommamapuia KHTOOXOHINK BOCHTACHIA
yeMupnap MaJaHuATHHY makanTupunt. — Tomkent, 2006. — 26 6.
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shakllantirish texnologiyasi bo‘yicha tadqiqotlar o‘tkazilgan.

Mustaqil davlatlar Hamdo‘stligi (MDH) olimlaridan V.Asmus,
N.Bodrova, S.Gurevich, N.Zbarovskaya, T.Kaptan, E.Karsalova,
V.Koxanova, S.Lavlinskiy, S.Pribilix, E.Suvorova, D.Xafizovlar
o‘qish mehnat va ijod ekanligi, adabiyotdan sinfdan tashqari darslarni
tashkil etish va o‘tkazish metodikasi, adabiyot o‘qitish jarayonida
o‘quvchilarning ma'naviy ehtiyojlarini shakllantirish,
o‘quvchilarning kitobxonlik faoliyatiga rahbarlik qilishning metodik
asoslari, adabiyot o‘qitish texnologiyasi, adabiyot o‘qitish jarayonida
o‘quvchilarning kitobxonlik giziqishlarini shakllantirish, yoshlarning
kitobxonlik faolligini  oshirishning ijtimoiy-madaniy jihatlari,
ommaviy kutubxonalarda o‘qish madaniyatini shakllantirish
masalalari tadgiq etilgan.?

Xorijlik olimlardan  G.Westhoff, J.Grzesik, S.Ehlers,
H.Willenberg, A.Burns, L.J.Dorn, S.Ehlers, G.Genette, E.Ortlieblar
tomonidan mutolaa jarayonini tashkil etish turlari va shakllari (totales
— o‘rganuvchi, kursorisches — tanishishga doir, orientierendes —
izlanishga doir), turli tavsifga ega matnlarni o‘qishda yuzaga
keladigan giyinchilar, mutolaa madaniyatini shakllantirishga ta'sir
ko‘rsatuvchi psixologik omillar maxsus o‘rganilgan.?

! Acmyc B.®. Utenue kak Tpya M TBopuecTBO // Bompockl Teopuu M MCTOpHHU >cTeTHKU. — M., 1999, —
C.62-72. bompoa H.A. Metoauka opraHu3aldy ¥ HPOBEICHHUS YPOKOB BHEKJIACCHOTO YTEHHS IIO
JIUTEpAType B CTAPIIUX Kilaccax cpeaHeit mkoisl. — Mocksa: [Ipoceemenue, 1991. — 353 ¢. 'ypesuu C.A.
Opranuzanys 9TeHus! yJaluxcst cTapimx kiacco. — Mocksa: [Ipocsemienue, 1994. — 206 c. 36aposckas H.B.
dopmMupoBaHue KyJIbTYpbl UTEeHHS B 0011€J0CTYTHBIX OnOnnoTekax: Jucc.. . kana.nen.nayk. — CI16.: 1997.
—C. 156. Kanrran T.H. ®opmupoBaHue 1yXOBHBIX TOTPEOHOCTEN CTAPIIEKIACCHUKOB B TIPOIIECCE YPOUHOU
1 BHEYpouHOH nesrenpHocT (Ha ombiTe m3ydeHus nuteparypsi): [duc. ...xaHa. men. Hayk. — MocCKBa,
1995. — 173 c. Koxanosa B.A. TexHomornu u Meronuku oOydeHUs nuTeparype: yded. mocodwe s
OakaniaBpoB / pen.: B.A. KoxaHnosa. 2-¢ u3g., crep. — Mocksa: ®JIMHTA, 2016. — 249 c. Jlapnunckwuit C.I1.
TexHosorus TuTepaTypHoro oopazoBanus. KoMMyHHKaTUBHO-IESTEILHOCTHBIH MOAX0A: Yued. moc. Ass
cryaentoB-punonoro. M.: Ilporpecc-Tpamuums; UHOPA-M, 2003. — 384 c; Jlapnunckuii C.IL
Texnonorus aurepaTypHoro oopaszosanusi. KoMMyHHKaTHBHO-ESTEIBHOCTHBIN MOAX0A: Y4eO. moc. IjIs
cryaentoB-puinonoro. M.: Ilporpecc-Tpamumus; MHDOPA-M, 2003. — 384 c¢; Ipubsueix C.P.
®opMHpOBaHUE YMTATENBCKUX HMHTEPECOB YYALIUXCS CTapIIMX KIJIAcCOB B IpoLEcce MpenojaBaHMs
mutepatypsl: Juc. ... kaua. nea. Hayk. — Skyrtck, 2004. — 173 c.

2 Westhoff G. Fertigkeit Lesen. Goethe-Institut, Muenchen, 1997. — 176 p; Grzesik J. Textverstehen lernen
und lehren. Stuttgard Klett, VVerlag fur wissen und Bildung, 1991. — 405 p; Ehlers S. Lesen als verstehen.
Zum verstehen fremdsprachlichter literarischer texte und zu ihrer didaktik. Gesamthochschule Kassel
(Chk), 1992. — 112 p; Willenberg H. Zur Psychologie literarischen Lesens. Paderborn, 1998. — 300 p; Burns
A. Reading practices: From outside to inside the classroom // TESOL Journal. 2003. — No12 (3). — P.18-
23; Dorn L.J., Soffos C. Teaching for deep comprehension: A reading workshop a approach. Portland, ME:
Stenhouse, 2005. — 200 p; Ehlers S. Lesen als verstehen. Zum verstehen fremdsprach lichter literarischer
texte und zu ihrer didaktik. Gesamt-hochschule Kassel (Chk), 1992. — 112 p; Genette G. Paratexts.
Threshholds of Interpretation. (tr. J.E.Lewin) Cambridge: CUP, 1997. — 453 p; Ortlieb E. Theoretical
Models of Learning and Literacy Development. Emerald Group Publishing, 2014. — 280 p.
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Ta'lim jarayonida o‘quvchilarda mutolaa madaniyatini
rivojlantirishning loyihaviy faoliyatga asoslangan texnologiyasi,
o‘quvchilarda mutolaa madaniyatini rivojlantirishning pedagogik
tizimi, dars va darsdan tashgari shakllari, usullari, loyihaviy
ta'limning  o‘quvchilarda mustaqil mutolaa  madaniyatini
rivojlantirish imkoniyatlari va loyiha ta'lim texnologiyasi asosida
adabiy kechalarni tashkil etish metodikasi masalalari maxsus
o‘rganilmagan.



| BOB. O‘QUVCHILARDA MUTOLAA MADANIYATINI
RIVOJLANTIRISHNING ILMIY- NAZARIY ASOSLARI

1.1-§. O‘quvchilar mutolaa madaniyatini rivojlantirish ijtimoiy
zaruriyat sifatida

Bugungi kunda mamlakatimizda 2022 — 2026 Vvyillarga
mo‘ljallangan yangi O‘zbekistonning taraqqiyot Strategiyasi asosida
barcha soha va tarmogqlarda ulkan o‘zgarishlar amalga oshirilmoqda.
Bu borada jamiyat hayotida ezgu gadriyat va an'analarni chuqur garor
toptirishga, xususan, xalgimiz, aynigsa, yosh avlodning ma'naviy-
intellektual salohiyati, ongu tafakkuri va dunyogarashini
yuksaltirishda, ona Vatani va xalqiga muhabbat va sadoqgat tuyg‘usi
bilan yashaydigan barkamol shaxsni tarbiyalashda beqiyos
ahamiyatga ega bo‘lgan kitobxonlik madaniyatini oshirishga alohida
e'tibor garatilmoqda.

So‘nggi yillarda O‘zbekistonda jamiyatni har tomonlama
rivojlantirishda kitob mahsulotlarini chop etish, targatish, aholi
o‘rtasida kitob mutolaasini keng targ‘ib etish, yoshlarda kitobxonlik
madaniyatini rivojlantirish yo‘lida turkum amaliy ishlar olib
borilayapti. Bu boradagi tizimli ishlarning asosini esa O‘zbekiston
Respublikasi Prezidentining “Kitob mahsulotlarini nashr etish va
targatish tizimini rivojlantirish, kitob mutolaasi va kitobxonlik
madaniyatini oshirish hamda targ‘ib qilish bo‘yicha kompleks chora-
tadbirlar dasturi to‘g‘risida”gi (2017 yil 13 sentyabr) Qarori tashkil
etadi.’

Qarorda jamiyatda kitobxonlik madaniyatini jadal rivojlantirish,
aholi, xususan, yoshlarda kitob o‘qish hamda kitobxonlikka bo‘lgan
ijobly munosabatni garor toptirish, kitob mutolaasini kundalik
faoliyatga aylantirishga erishish mohiyatini yorituvchi muhim
vazifalar belgilab berilgan.

O‘zbekiston Respublikasi Prezidentining 2019 yil 7 iyundagi
“O‘zbekiston Respublikasi aholisiga axborot-kutubxona Xizmati
ko‘rsatishni yanada takomillashtirish to‘g‘risida” PQ-4354-son

! V36exucton Pecry6mukacu IIpesumeHTHHUHr “KuTOG MAXCy/NOT/IAPMHM HAUIP STHII BA TAPKATHII
TU3UMUHU PUBOXKIIAHTHPHII, KUTOO MyTOJaacu Ba KUTOOXOHJIMK MaJaHUATHHH OMIMPHUIN Xamza Taprud
KM OYinda KOMIDIEKC Yopa-Tanoupiap gactypu Tyrpucuna’ru Kapopu / “Xank cysu” raseracu, 2017
v 13 ceHTsI0ps.
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Qarorida esa, ‘“Kutubxonalar faoliyatining samaradorligini va
foydalanuvchilarga xizmat ko‘rsatish (shu jumladan, pulli xizmat
ko‘rsatish) tezkorligini oshirish uchun elektron kitoblar tarqatishga
ixtisoslashgan internet-resurslar bilan hamkorlikni kengaytirish;
axborot-kutubxona muassasalari xavfsizligini hamda milliy va jahon
madaniy merosining bir qgismi sifatida axborot-kutubxona
fondlarining yaxshi saqglanishini ta'minlash; jamiyatning axborot
madaniyatini, tariximizga va milliy madaniyatga qizigishini
shakllantirish va kuchaytirish, mutolaa madaniyatini oshirish va
targ‘ib qilish” kabi ustuvor vazifalar belgilab berilgan.!

Shuningdek, O°¢zbekiston Respublikasi Prezidenti Shavkat
Mirziyoyev raisligida 2019 yil 19 mart kuni yoshlarga e'tiborni
kuchaytirish, yosh avlodni madaniyat, san'at, jismoniy tarbiya va
sportga keng jalb etish, ularda axborot texnologiyalaridan to‘g‘ri
foydalanish  ko‘nikmasini  shakllantirish, yoshlar  o‘rtasida
kitobxonlikni targ‘ib qilish, xotin-gizlar bandligini ta'minlash
masalalariga bag‘ishlangan yig‘ilishda 5 ta muhim tashabbus ilgari
surilib, shulardan to‘rtinchisi — yoshlar ma'naviyatini yuksaltirish,
ular o‘rtasida kitobxonlikni keng targ‘ib qilish bo‘yicha tizimli
ishlarni tashkil etishga yo‘naltirilganligi bilan alohida ahamiyat kasb
etadi.

O‘quvchi-yoshlarda kitobga mehr uyg‘otish, mustaqil fikr va
keng dunyogarashni shakllantirish maqgsadida “Ma'rifat karvoni”
loyihasi doirasida badiiy, ma'rifiy, ijtimoiy mavzularda kitoblar chop
etish, har bir shahar va tuman markazida bittadan namunali kitob
do‘koni tashkil etish, ko‘chma kitob do‘konlarini joylashtirish,
“Bibliobus”larni yo‘lga qo‘yish kabi qator vazifalar amalga oshirildi.

Hozirgi kunda mamlakatimizda ommaviy kitob o‘qishga jalb
etish bo‘yicha sezilarli ishlar olib borilayapti. XX asrning oxirlariga
kelib kitobxon yoshlarning kamayib ketishi kabi illatni bartaraf etish
ishlari shunchalik tez amalga oshirilyaptiki, vatandoshlarimiz ganday
qilib kitoblar sotib olishni va kitob o‘qishni boshlaganini o‘zlari ham
sezmay qoldilar. Lekin bajariladigan ishlar hali ko‘pligini

1 V36exncron Pecry6mukacu Ilpesumentununr 2019 fmn 7 mongarn “Vsbexucron PecryGmukacu
axoyucura axo0opoT-KyTyOXOHa XM3MaTH KYPCATHIIHM sSHaAa TakoMuutamtupui tyrpucuaa” [TK-4354-
con Kapopu // KonyH XyxoKaTiapu MabIyMOTIapu MULIviA 6azacu, 10.06.2019 ., 07/19/4354/3275-coH.
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O‘zbekiston Respublikasi Prezidenti Shavkat Mirziyoev Bo‘ka
tumanida tashkil etilgan “Madaniyat va ma'rifat ekoparki”’dagi
kutubxonada O°‘zbekistonda kitobxonlik haqida “Hududlarga kitob
etkazib berish yaxshi. Lekin ularni o‘qish, o‘qitish etarli darajada
emas. Bolalarimizni bog‘cha yoshidan, boshlang‘ich sinflardan
Kichik-kichik kitoblarga o‘rgatish, shu orqali ularni kitobsevar qilib
ulg‘aytirish zarur. Shundagina jamiyatimizda kitobxonlik mubhiti
shakllanadi, boshgalar ham kitob o‘qishga gaytadi”,-deb ko‘rsatib
o‘tdi.

Kitob o‘qish — insoniyat o‘ylab topgan eng ajoyib xodisalarning
biri. Buning natijasida odamning ma'naviy dunyosi boyib, insoniylik
fa-zilatlari ortib boradi. Shu sababli kitob o‘qish har kim uchun juda
muhim bo‘lib, kitob tezkor o‘ylashga, sezish qobiliyatlarimizni
rivojlantirishga o‘rgatadi.

Kitob bilan ishlashni bilmaslik ba'zi birovlarning kitobga
qiziqishini yo‘qotsa, ba'zilarning o‘ylanmasdan qo‘liga nima tushsa,
shuni o‘qishiga olib keladi. Bu kitob o‘qish madaniyati pastligini
ko‘rsatadi.

Davlat ta'lim standarti, zamonaviy jamiyatning talablariga javob
beradigan shaxs va axborot ogimlarida erkin xarakat qilish;
konstruktiv muloqot o‘rnata olish, hamkorlik qilish, hayot faoliyati
davomida o‘quv- biluv vazifalarini samarali hal etishni tarbiyalash va
rivojlantirishni  nazarda tutadi. Bu fazilatlarga, o‘quvchilarda
o‘qishga qiziqish, o‘qish va kitobxonlik madaniyati shakllansagina,
ega bo‘lishi mumkin.

“Mutolaa madaniyati” tushunchasi keng ma'noda qo‘llaniladi.
Xususan, bu hodisa asarni anglash va uni tushunish uchun kitobxondan
ma'lum tayyorgarlik va saviyani talab giladi. Bu hodisaning mohiyati
kitobni shunchaki varaglash va undan umumiy foydalana bilishdan to
jjodiy o‘qish, kitob muallifiga oshno bo‘lib, uning asarini chuqur
tahlil gilib mutolaa gilishgacha boradi?.

Kitob o‘qish madaniyati juda keng tushuncha bo‘lib, bu
hagidagi fikr-mulohazalar Alisher Navoiy nomidagi O°‘zbekiston

1 ‘Ymapo A.O. HWxTumouil-MagaHui TapakKUETHH TabMHUHJIAIl Ba KOMWJI HHCOH IIaXCHHU
MIAKJUTAHTHPHUIIIA MyTojaaHuHT poiu. Commosorus daHiapyu JOKTOPH IUCCEpTamus aBTopedepaTd. —
Tomkent, 2005. — 56 6;bebaxo xa3una. Meroauk-oubanorpaduk Kymraama. Ty3ysun H.AnayrnuHoBa. —
Tomkent: Anumep Hasouii Homu Y36exucron Munnuit kyryGuacy Hampuétn, 2007. — 40 6
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Milliy kutubxonasi tomonidan 2007 yili nashr etilgan “Bebaho
xazina” nomli metodik-bibliografik qo‘llanmada keltiriladi:

1. Kitob tanlab olish.

2. Kitobni ganday o‘qishni bilish.

3. Kitob o‘qiganda nimalarga e'tibor berish va nimalarni esda
saqlab golish.

4. Kerakli ma'lumotlarni gaerdan, ganday, gaysi vositalardan
foydalanib topish.

5. Olingan bilimni yoki xabarni ganday etkazib berish.

6. Qayta o‘qish — kitobxonlik ko‘nikmasini shakllantirish.

7. Kutubxona kartotekalari bilan ishlay bilish.

8. Kitobni tez va sekin o‘qishni farqlay olish.

9. Kitobni 0‘qib, uning fusunkor olamiga kira bilish.

10. Kitobni mustaqil o‘qiy bilish.

Shundan kelib chiqib aytadigan bo‘lsak, o‘qish madaniyati — bu
ongli ravishda mavzularni tanlash, muntazam va izchil o‘qishni o°z
ichiga olgan kitob bilan ishlash ko‘nikmalar majmui, shuningdek,
bibliografik vositalar yordamida kerakli adabiyotlarni topish hamda
lug‘at hamda bibliografik apparatdan foydalana olish, o‘qilganlarni
o‘zlashtirish va gabul qilishning (tezis yozish, konspekt qilish,
annotasiya yozish, taqriz yozish) samarali uslublarini qo‘llash,
kitobni avaylab-asrash malakalaridir.

Mutolaa madaniyati o‘quvchiga o‘qiyotgan asarini to‘lagonli
tushunish, undan badiiy-estetik zavq olish, yozuvchi fikri, asar
g‘oyasini anglash va baholay olish, bundan tashqgari, kitob va
kutubxonadan foydalanish, ma'lumotnoma-bibliografik apparatidan
o‘zini qiziqtirgan yoki zarur masalalarga doir kitoblarni topib olish
va undan foydalanish yo‘llarini o‘rgatadi. Kitob tanlash, uni tez
o‘qish, o‘qilgan kitoblarni boshqalarga tavsiya etish, avaylab saqlash
ham kitobxonlik madaniyatining tarkibiy gismlariga kiradi.

Tahlillar  natijasida  o‘rganilayotgan = muammoga  doir
tushunchalarni quyidagi tarzda tizimlashtirishga xarakat qildik:

1. Kitobxon gizigishi — bu kitobxonning hissiy jihatdan o‘ziga
jalb etadigan yoki unga qaysi bir aspekti muhim bo‘lgan bosma
asarlarga ijobiy munosabatidir.

Qiziqishi asosida kitobxon badily matnlarni o‘zlashtirish ishini
o°‘zi rejalashtiradi va amalga oshiradi.
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2. O‘qish madaniyati matnni idrok gilish, uni tushunish va asarni
talqin gilishni o‘z ichiga oladi va idrok darajasi o‘quvchining o‘qish
tajribasi va adabiy saviyasi bilan belgilanadi. O‘qishning yuqori
darajasi ijodiy his-tuyg‘ular, yangi obrazlar va yangi hagigatni
yaratish, muallif bilan muloqot gilish gobiliyati bilan ajralib turadi.

Olima B.[.Ganieva “o‘qish madaniyati’ning tarbiyaga oid
elementlarini qo‘yidagicha belgilagan:

- 0‘qishga, axborot olishga mayl, havas, ishtiyoqni shakllantirish;

- o‘qilgan kitob orqali fikrlash yo‘llarini o‘rgatish;

- zehn va uquvni tarbiyalash;

- mavjud kitobxonlik malakalarini takomillashtirish.

Professor E.Y.Yo‘ldoshev: “O‘qish madaniyati — juda keng
qamrovli tushuncha bo‘lib, kitobga qiziqish va uni sevish, adabiyot
bilan kengroq tanishishni, kitob va u bilan ishlash hagidagi maxsus
bilimlarga ega bo‘lishni, shuningdek, kitobdan to‘la ravishda
foydalanishga yordam beruvchi ko‘nikma va malakaga ega bo‘lishni
taqozo etadi” 2, - deydi. Shu munosabat bilan aytadigan bo‘lsak,
badily matnni o‘qish madaniyatini rivojlantirish ta'limning asosiy
magsadi bo‘lishini insonning o°zini-o0°‘zi rivojlantirishi va ozida ezgu
ma'naviy gadriyatlar shakllanishida muhim gadamdir.

O‘quvchilarda o‘qish madaniyatini boshlang‘ich sinfdan boshlab
shakllantirib borish kerak. S.N.Plotnikov o‘spirin yoshidagi bolalarda
o‘qish madaniyatini rivojlantirish uchun quyidagi mezonlarni
belgilaydi:

- bolalarda kitobga gadriyatli munosabatni yaratish jarayoni;

- giziggan kitobini izlab topish va tanlash qobiliyati;

- o‘qiganlariga hissiy munosabatda bo‘lish qobiliyati;

- badiiy matnni estetik jihatdan his gilish imkoniyatlari;

- 0‘qigan asarlaridan gimmatli va ma'noli ma'lumotlarni topish;

- o‘quvchilarda o‘qish ehtiyojlarini shakllantirish®.

! Tanmesa B.U. KyryOxomamapaa O6osamap VYKMII MaJaHHMSATHHU —TapOMSUIALIHUHT  IEJAroruK
uMkoHusTIapu. [lenaroruka Gannapu HOM30H. ...aucc. — Tomkent, 2008. — 160 6

2 Pynpomes D. Kyrybxonama Gomamap YKMIIMra paxOapiuK KHIHIL YKyB KymtaHMa. — TOIIKEHT:
V36exucton, 2002. — 128 6

®[noraukos C.H. Yutarensckas kyiisTypa B Poccun//Hoto legens: namsitu C.H. [noTHuKOBa: ¢6.Hay4.Tp.
— Mocksa, 1999. — C. 46-58; Maruon Cado. Kuto6 yxuman 6unacusmu? — Tomkent: Ykutysun, 1993, —
140 6; Tyxraboes X. bonanap agabuérura yankokmuk // bomangap omamu: Tymiam. K.2. — TomikenT, 1989.
—b. 20-25.
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O‘qish madaniyatini o‘zlashtirish natijasida “kitobxonlik
madaniyati” shakllanadi. Kitobxonlik madaniyati o‘qish madaniyatiga
garaganda keng ma'nodagi, ko‘ptomonlama, katta hajmdagi
tushunchadir.

3. Kitobxonlik madaniyati bu adabiy asarlarni tushunish va
estetik  jihatdan  baholashni  biladigan  kitobxon-o‘quvchini
shakllantirish jarayonidir.

Safo Matchon fikricha, “kitobxonlik — o‘qilgan kitoblar soni
bilan belgilanmaydi, balki u tushunib o°qish, ya'ni maqsadli
o‘qishdir™

Atoqli yozuvchi X.To‘xtaboev kitobxonlik hagida shunday
deydi: “Kitobxonlik kitobni targ‘ib qilishgina emas, balki kitob
o‘qishni, o‘qiladigan kitobni tanlay olishni, mag‘zini chaqishni, ya'ni
kitob yordamida o°zini anglashni o‘rgatish hamdir”

Olimlarning fikriga tayanib aytadigan bo‘lsak, kitobxonlik
madaniyati — bu 1) o‘quvchining kitob bilan madaniy alogasini
rivojlantirishning ma'lum bir darajasi; 2) o‘qilgan kitoblar mazmunini
to‘liq tushunish; 3) yoshiga hos bo‘lgan adabiy bilimlarning
mavjudligi.

4. Kitobxonlik kompetentliligi — intellektual gobiliyat va
shaxsiy fazilatlar asosida shakllangan, o‘quvchi va katta yoshli
insonning umumiy shaxsiy sifati.

Sotsiolog S.N.Plotnikov kitobxon o‘quvchining intellektual
rivojlanishidagi asosiy belgilarni qo‘yidagicha ko‘rsatib beradi: faol
tarzda o‘qiydigan o‘quvchilar muammolarni toifalarga ajratib fikrlash,
yaxlitlikni bilish va vogealarning orasidagi garama-garshiliklarini
aniqlash; vaziyatni yanada to‘g‘ri baholash va to‘g‘ri yechimlarni
tezroq topish; ko‘proq xotira va faol 1jodiy tasavvurga ega bo‘lish;
yaxshi nutqga ega bo‘lish; mulogotga oson kirishish va suhbatdagi
yogimlilik; mustaqillikka va ichki erkinlikka katta ehtiyoj sezish,
o‘zining fikrlariga va xatti-harakatlariga tangidiy munosabatda
bo‘lish qobiliyatga ega bo‘ladilar. Buning uchun jamiyatda kitobning
ma'naviy hamda axlogiy ozuga, madaniyat va til ravnagi uchun asosiy
manba, avlodlardan-avlodlarga o‘tib kelayotgan intellektual meros
sifatida mavgei hamda ahamiyatini saglash muhim ahamiyatga ega.

! Maruon Caco. Kuto6 yxummau 6unacusmu? — Tomkent: Ykutysun, 1993. — 140 6.
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Avvalo, yoshlarimiz badiiy, ma'rifiy, ilmiy-ommabop, tarbiyaviy,
intellektual salohiyatini oshirishga qaratilgan adabiyotlarni o‘qishi,
o‘rganishi millly hamda jahon adabiyoti namoyandalarining
asarlarini mutolaa gilish lozim.

5. Mutolaa madaniyati. “Mutolaa” so‘zi arabcha “o‘qish”,
“o‘rganish”, “digqat bilan o‘qish”, o‘qib tushunib olish” degan
ma'noni anglatadi. Bugungi kunda mutolaa kitob o‘qishdan ko‘ra
kengroq tushunchani bildirishini olim A.Umarov qo‘yidagicha
ta'riflaydi: “Ijtimoiy guruhlar, uyushmalar va alohida individlarning
umumiy ma'lumot olishga yunaltirilgan jarayon, xulg-atvor va
faoliyatlari mazmuni hamda tarkibiy tizimlarida yuz beruvchi
o‘zgarishlar majymuini ifodalovchi bilimlar, me'yorlar, ijtimoiy
hodisalardir’t. Olim, shuningdek, mutolaa madaniyatining tarkibi
bo‘lgan mutolaa darajasining bosqichlarini ham ko‘rsatib beradi:

- birinchi darajada o‘quvchi matnning mazmunini anglab,
hikoya gilinayotgan vogeaning syujetini hamda uning asosiy
jihatlarini eslab qoladi;

- ikkinchi darajada o‘quvchi matnning mazmunini hamda
syujetni anglab, vogealar rivojini ma'lum darajada bashorat gila olish
gobiliyatini namoyon giladi.

- uchinchi darajada o‘quvchi matnga va unda hikoya
qilinayotgan voqeaga o‘zining mustaqil munosabatini bildirib,
gahramonlarning xatti-harakatlarini baholay oladi hamda asar
epizodlarini tahlil gila oladi.

- to‘rtinchi darajada o‘quvchi matning mazmunini to‘la anglab,
vogeani mustaqil tahlil gila oladi. Vogea gahramonlarning Xxatti-
harakatlarini tahlil qilib, 0‘z munosabatini shakllantiradi 2.

Kitob mutolaasi hagida Gyote shunday fikr bildiradi:

a) nihoyatda mashagqatli (darhagiqat, kitob mutolaasi kishidan
qunt va sabr, kuchli xotira va yuksak fahm talab etadi);

! Ymapor A.O. WxTuMmoni-MagaHUN TapakKKUETHH TabMUHJIAINI Ba KOMIJI HWHCOH IIaXCHHH
MIaKJUTAHTHPHUIIIA MyTonaaHnuHr ponu. Commoniorus ¢aHiapu AOKTOpU AUCCEpTanus aBropedeparu. —
Tomkent, 2005. — 56 6.
2 Ymapo A.O. WxTuMoni-MagaHui TapakKUETHH TabMUHJIAINI Ba KOMIJI HWHCOH IIaXCHHH
MAKJUTAHTHPHUIIIA MyTojaaHUHT poiu. Commosorus ¢aHiaapyu AOKTOPH IHCCEpTamus aBTopedepaTH. —
Tomkent, 2005. — 24 6.
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b) beqiyos sharafli (kitob mutolaasi tufayli hayot
gonuniyatlarini chuqur anglay borgan, bilim doirasi kengayib,
tushunchasi, dunyoqarashi o‘sgan, ma'naviy jihatdan yuksalgan);

v) huzurbaxsh (aks holda, kitob mutolaasi bilan muttasil
shug‘ullanmagan bo‘lardi) *.

Mutolaa madaniyati — o‘quvchilarning kitob o°‘qishga qiziqish
va ehtiyojlarini tarkib toptirish, badiiy asarlarni tahlil etish va xulosa
chiqgarish, axlogiy va estetik ideallarni shakllantirishga garatilgan
yaxlit jarayon. Demak, mutolaa madaniyati insonni bevosita
amaliyotga kirishish, hayot bilan uyg‘unlashish, ma'naviy foyda
olishga yunaltiradi. Doris Lessing so‘zi bilan aytganda, “Mutolaa
insonni to‘ldiradi!” — deyishadi, darhaqiqat, u insondagi bo‘shliglarni
zarur ilmlar bilan to‘ldiradi 2.

Jahon miqyosida bugungi kunda yoshlar o‘rtasida kitob o‘qishni
targ‘ib qilish, ularning faol kitobxon bo‘lishiga erishishda davlatning
faol aralashuvi, ijtimoiy ishtiroki asosida bu yo‘nalishda dasturiy-
loyihaviy faoliyatni rivojlantirish, internet-texnologiyalaridan faol
foydalanish hamda kitobxonlik faolligini oshirishga yo‘naltirilgan
ijtimoiy-psixologik mexanizmlarni izlab topish an'ana tusini
olmogda®.

Xorijiy davlatlarda kitob o‘qishning bunday innovasion usullari
jamiyatda kitobxonlikka bo‘lgan 1ijobiy munosabatni yuzaga
keltiradi. Davlatning faol aralashuvi, ijtimoiy ishtiroki aholini,
aynigsa, yoshlarni mutollaga gizigishini oshiradi.

Rivojlangan davlatlarda mavjud sharoitda asosiy e'tibor
kutubxona-axborot tarmoglarini rivojlantirish, ularni an'anaviy va
zamonaviy kitoblar hamda kitob mahsulotlari bilan boyitish, aholi,
shu jumladan, yoshlarda kitob o‘qishga bo‘lgan qiziqishni
rivojlantirishga garatilgan targ‘ibotning innovasion shakl, metod va
vositalarini yaratishga garatilgan.

' Yloxaun [etep Dxxepman. ['éTe Gunan rypynraap // XKaxou ana6uétu. — Tomkent, 2012. — Nel12. — B.68-
93.

2 Jleccunr 1. 3omoras terpans. — CII6.: Amdopa, 2009. — 734 ¢; Xapuzos JI.M. CouuoKynbTypHbIE
MPAKTHKH TIOBBIIICHUS! YUTATENbCKONH aKTUBHOCTH MOJIOJEKH: CTUMYJIUPYIOIIHNE BO3MOXKHOCTH MOJIBI:
ABtoped.auc... KaHI.HayK. KyabTypanoruu. — Yensounck: 2017. — 27 ¢; Urenue. 10 coBeTOB, KaKk IPUBUTH
peb6énky m000Bb K ureHH0 U kHuram // https://mel.fm/chteniye/9635178-to_like_to_read.

3 Xaduso JI.M. CouMOKYIbTYpHBIE TPAKTUKH TMOBBILEHHUS YHTATEILCKOW AKTUBHOCTH MOJIOJIEXKH:
CTUMYJIMPYIOIINE BO3MOXKHOCTH MOIBI: ABTOped.AUC... KaHI.HayK. KyJIbTypanorud. — Yensounck: 2017.-
17¢c
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Jahonning  rivojlangan  davlatlari  tajribasida  global
axborotlashuv mubhitida aholi, xususan, yoshlarda kitob o‘qishga
bo‘lgan 1ijobily munosabatni qaror toptirishga qaratilgan keng
ko‘lamli 1jtimoiy harakatlar negizida targ‘ibotning innovasion
vositalarini 1zlash etakchi o‘rin tutadi. Ayni o‘rinda bir qator
davlatlarning bu boradagi tajribalarini misol sifatida keltirish
magsadga muvofiq sanaladi.

AQSh kitob nashr etuvchilari Kengashining vakili bo‘lgan
Patrika Jurning qayd etishicha, Amerikada kitob o‘qishga bo‘lgan
qiziqishni kuchaytirish yo‘lida amalga oshirilgan choralardan biri —
kitob o‘qilayotgan holatni ifodalovchi reklama plakatlarida taniqli
shaxslar giyofasining berilishi sanaladi *.

Xorijily davlatlarda bunday chora-tadbirlar jamiyatda
kitobxonlikni  rivojlantirish, kitob o‘gishga bo‘lgan ijobiy
munosabatni qgaror toptirishning muhim jihatlarini aks ettirib, milliy
tajribada keng foydalanish magsadga muvofig.

Janubiy Koreyaning Seul shahrida “Kitob o‘qishni rivojlantirish
va uning kitob bozoriga ta’siri” nomli kitob ko‘rgazmasida “Chu San
Deyli” gazetasining muxbiri Kim Ki Chul xonadonlardagi
mehmonxonani kutubxonalarga aylantirish kitobxonalar sonini
sezilarli darajada oshirishga xizmat qilishini ta’kidlab o‘tadi . Kim Ki
Chulning taklifi ham ancha e’tirofga loyiqdir, chunki xonadonda oila
a’zolari ko‘p bo‘sh vaqtlarini birgalikda aynan uyning mehmon
kutadigan zalida o‘tkazishadi. Oilalarga xonadonlarning mehmon
kutadigan zallarida qulay va shinam kutubxona tashkil etish bo‘yicha
taklif va tavsiyalar berib borilishi lozim.

So‘nggi yillarda yuzaga kelgan yangi internet hodisa — chellen;j
(ingl. “challenge” — da'vat) ham aholi, yoshlar o‘rtasida kitob o‘qish
va kitobxonlik g‘oyalarini axborot texnologiyalari orqali keng targ‘ib
etishda alohida o‘rin tutmoqda. Chellenj — o‘yin shaklidagi bahsning
gandaydir harakatlar asosida amalga oshirishni taklif qgilish
hisoblanadi. Ayni vaqgtda yoshlarning kitobxonlik faoliyatini
kuchaytirish, rag‘batlantirish maqgsadida ‘“nashriyotlar, Kkitob

! Yremme. 10 coBeToB, Kak NpPHBUTh pEOEHKY JOOOBL K UYTEHHIO W  KHUram //
https://mel.fm/chteniye/9635178-to_like_to_read
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do‘konlari, 1jtimoiy tashkilotlarning tashabbuslariga muvofiq
chellenj yo‘lga qo‘yilmogda™.

Jamiyat va shaxs kitobxonligi yo‘nalishida olib borilgan
tadqiqotlarning natijalari ham kitob o‘qish katta yoshdagi
kishilarning intellektual, psixologik va fiziologik rivojlanishi uchun
yanada ijobiy ta'sir ko‘rsatishidan dalolat beradi. AdMe.ru saytida
e'lon gilingan ma'lumotlar ushbu fikrning hagqoniyligini tasdiglaydi.
Keltirilgan ma'lumotlar sirasida kitob o‘qishning bolalar va
o‘spirinlarning umumiy psixologik, intellektual, hattoki, fiziologik
rivoji uchun ahamiyatli bo‘lgan g‘oyalar ham mavjud. Chunonchi,
kitob o‘qish: asabni tinchlantiradi (Sasseks universiteti (AQSh)
olimlarining yondashuvlariga ko‘ra, kitob o‘qitish asabni
tinchlantirishda eng samarali usul ekan; buning uchun kuniga bor-
yo‘g‘l 6 daqiqa vaqt sarflash talab etiladi); hissiyotlarni (xuddi duo
yoki she'r o‘qish kabi) tarbiyalaydi (badiity asar o‘qigan odam
hayotda ham boshgalarning his-tuygularini yaxshi tushunadi); miya
faoliyatining faolligini oshiradi, miyadagi asab tolalarining sonini
ko‘paytiradi (Emori universiteti (AQSh)ning tadqiqotchilariga ko‘ra,
kitob o‘qish natijasida insonning aqliy salohiyati bir necha kun
davomida yugori holatda bo‘ladi); kommunikativlik, tinglash, yozish
hamda ijodkorlik qobiliyatlarini rivojlantiradi (Obafemi Avolau
universiteti (AQSh) pedagoglari bolalarda ijodkorlik gobiliyatini
rivojlantirishini  aniglashgan, darhaqiqat, ko‘p kitob o‘qigan
shaxslarning aksariyati she'r, hikoya, esse yoki ilmiy maqolalarni
yuqori saviyada yoza oladi; badiiy asarlarni, aynigsa, she'rlarni
ifodali o‘qish, sahna asarlarini yuksak mahorat bilan ijro etish
qobiliyatiga ega); ijtimoiy faollikni oshiradi; badiiy didni o‘stiradi;
xorijiy tillarni o‘rganishni osonlashtiradi (boshqa tillarni o‘rganishda
yangi so‘zlarni oson tushunishga va yodda saqlab qolishga yordam
beradi); ko‘p kitob o‘qiydigan bolalar darslarni  yaxshi
o‘zlashtirishadi; yaxshi hikoyanavisga aylanadi (gancha ko‘p kitob
o‘qilsa, shaxsning hikoya qilish qobiliyati shunchalik oshadi), ota-
onalar va farzandlarning o‘zaro munosabatlari yaxshilanadi 2.

! Xaguszo JI.M. CouMoKy/IbTypHbIE TPAKTHKH MOBBINIEHHS YUTATENHCKOH AKTMBHOCTH MOJIOIEKH:
CTUMYJIMPYIOIINE BO3MOKHOCTHA MOABI: ABTOped.AuC... KaH.HayK. KynbTypaiorun. — Yensounck: 2017.
—20c.

2 Kuro6 yxummunr 21 poiimacu //https://zamin.uz/life-style/14196-kitob-ogishning-21-foydasi.html.
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S.A.Denisovaning tadqiqotida bolalarda kitob o‘qishga bo‘lgan
ijobly munosabatni shakllantiruvchi asosiy muhit sifatida oila va
unda tashkil etilayotgan tarbiya masalalari o‘rganiladi . Muallifning
e'tirof etishicha, gachonki oilaning katta yoshli a'zolari kitobxon
bo‘lsa, oilada kitobga nisbatan kattalarning 1jobiy munosabati aks
etsa, oila davrasida kitoblar va ularda bayon etilgan vogelik,
gahramonlarning xatti-harakatlari muhokama gilinsa, ularga nisbatan
munosabat bildirilsa, oila a'zolari tomonidan yangi chop etilgan
asarlar haqidagi ma'lumotlar o‘zaro o‘rtoqlashilsa, uning juda ham
qizilarli ekanligi e'tirof etilsa, bolalarda ham kitob o‘qishga bo‘lgan
gizigish hamda ehtiyoj yuzaga keladi.

Muallifning fikricha, yoshlikdan shakllantirilgan kitobga
nisbatan ijobiy munosabat kishining butun hayoti davomida o‘z izini
goldiradi. Qolaversa, bu o‘rinda uy kutubxonasining tashkil etilishi
ham kutilgan natijalarni qo‘lga kiritish uchun sharoit yaratadi.

S.R.Pribilix tomonidan olib borilgan ilmiy izlanishlarda
o‘quvchi-yoshlar va umuman, aholi o‘rtasida kitobxonlik malakasi va
madaniyatini shakllantirishda davlatning o‘ziga xos o‘rin tutishiga
e'tibor garatilgan. Tadqgiqotchi davlatning bu boradagi roli quyidagi
uch yo‘nalishda namoyon bo‘ladi, deb hisoblaydi: 1) oliy ta'lim
jarayonida bo‘lajak pedagoglarni to‘g‘ri o‘qishga o‘rgatishdan iborat;
2) ota-onalar o‘rtasida ma'rifiy targ‘ibotni tashkil etish; 3) bolalar
yozuvchilari faoliyatini qo‘llab-quvvatlash. Mazkur fikrlarga
qo‘shilgan holda pedagogika oliy ta'lim muassasalarida ‘“Mutolaa
madaniyati asoslari” maxsus kursini o‘qitish, umumiy o‘rta ta'lim
muasssalari va akademik liseylarda “O‘qish va matnni tushunish
savodxonligi” bo‘yicha fakultativ mashg‘ulotlarni o‘tkazish
magsadga muvofiqgdir.

G‘arbiy Avstraliyada o‘spirinlarning badily asarlarni o‘qish
holatlarini o‘rganish (WASABR) natijalari o‘qituvchilar va ota-
onalarning ko‘magi mazkur yosh toifasidagi shaxslarning doimiy,
izchil ravishda kitob o‘qishga bo‘lgan 1ijobiy munosabatlarini
barqarorlashuvini ta'minlaydi. Merga M.Kristin bu o‘rinda o‘qituvchi
va ota-onalarga quyidagilarni tavsiya etadi: o‘quvchilarni maktab
yoki bolalar kutubxonasiga olib borish, mustaqil o‘zi o‘qishni
xohlagan kitoblarni tanlash va uyga olib ketishni taklif qilish;
bolalarga ovoz chiqarib o‘qishlariga garshilik qilmaslik (chunki
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bunday o‘qish ularga yoqadi); kitob tanlash usullarini o‘rgatish (bu
boshlang‘ich sinflarda o‘rgatilgan bo‘lishi kerak, deb o‘ylamang);
kitob o‘qish va kitob o‘qishga qiziqgishda ularga namuna bo‘lish;
o‘quvchilar qaysi kitoblarni o‘qiyotganliklari bilan qiziggan holda
ular bilan tanishish orgali bolalar bilan muloqotda bo‘lish; mavularni
cheklamagan holda uyda va maktabda kitoblar to‘g‘risida o‘smirlar
bilan suhbatlashish; o‘smirlarning hissiy ta'sirlanishlari: asarning
ijobly gahramonlarini yoqtirish, salbiy personajlaridan nafratlanish,
asarni yarmini o‘qigan joyda tashlab ketish va sevimli asarlarni qayta
o‘qish kabi harakatlarini qo‘llab-quvvatlash (o‘ta qiziquvchan
kitobxon ganday bo‘ladi, mazusida suhbatlashish); zarur yumushlarni
chetga surgan holda zavglanish uchun kitob o‘qish amaliyotining
amally qiymati to‘g‘risida hikoya qilib berish; ospirinlarni
shunchaki elektron qurilmalar bilan qurollantirishing o°zi ularda o‘z-
o‘zidan giziqishni yuzaga keltiradi, deb o‘ylash mumkin emas.

E.Perrinning “Kitob o‘qish — 2016 (“Book Reading — 2016”)
nomli ishida gayd etilishicha, amerikaliklar orasida elektron kitoblar
ganchalik ommalashganligiga garamay, bosma kitoblar o0°z
ahamiyatini yo‘qotmagan holda ularga nisbatan yetakchi o‘rinni
egallamoqgda. Pyu tadgigotlar markazi (Pew Research Center)ning
o‘rganishiga ko‘ra, amerikaliklarning kitob o‘qish bo‘yicha hissasi
2012 yilda (73%) 2011 yildagina nisbatan deyarli o‘zgarmagan.
So‘nggi bir yil (2012 yil ma'lumoti)dda AQSh aholisining 65%i
bosma, 28%i (2011 yilga garaganda uch marta ko‘p) elektron, 14%i
esa audio kitoblarni o‘qishga muvaffaq bo‘lgan. Amerikaliklar
o‘rtacha (o‘rta hisobda) yiliga 12 tadan kitob o‘qiydi, xuddi shu vaqt
oralig‘ida o‘rta tabaqadagi amerikalik 4 ta kitobni bir yilning so‘nggi
oyida o‘qigan. Kollejlarning bitiruvchilari o‘rta ta'lim maktablarini
tamomlaganlarga nisbatan taxminan to‘rt marta ko‘proq elektron,
ikki marta ko‘proq bosma va audio kitoblarni o‘qiydi. 2011-2016
yillarda  kitobxon  amerikaliklar ~ orasida  planshetlarda
foydalanuvchilar soni to‘rt marta (4%dan 15%ga), smartfonlar orgali
o‘qiydiganlar soni ikki barovar (5%dan 13 %gacha) oshgan.

Ushbu tadqiqot natijalariga ko‘ra, turli yoshdagi amerikaliklar
orasida: 84%i o‘zlarini qiziqtirgan aniq mavzularga oid, 82%i

IKristin Merga M. How to get teenagers to read? //https: //theconversation.com/how-to-get-teenagers-to-
read-42757.
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jamiyatda kechayotgan o‘zgarishlardan ortda qolmaslik (ularning
47%i deyarli har kuni), 80%i kitobdan zavqg olish (ularning 35%i
deyarli har kuni), 57%i ish joyida yoki maktablarda (ularning 31%i
deyarli har kuni) kitobxonlarni tashkil etadi.

Amerikalik  tadqiqotchi Moyer E.Djessikaning “Bugun
O‘spirinlar kitob o‘gqimay qo‘yishdi”. Kitob o‘qishga munosabat
negizida turli gizigish va tushunchalarni tadqiq gilish: asoslash va
metodologiya” (“Teens Today Don’t Read Books Anymore”: A
Study of Differences in Interest and Comprehension Based on
Reading Modalities: Introduction and Methodology” nomli ishida esa
AQShning San'at milliy jamg‘armasi (National Endowment for the
Arts — NEA) tomonidan 2004 vyilda olib borilgan tadgiqotda
yoshlarning “badiily asarlarni o‘qish” darajasi keskin pasayishi
sabablari o‘rganilar ekan, 18-24 yosh toifasidagi shaxslarda kitob
o‘qishga bo‘lgan qiziqishning pasayishi xavfli tus olayotganligi
ko‘rsatib o‘tilgan®.

Xorij tajribalari shaxsda kitob o‘qish, kitobxonlikka nisbatan
ijobly munosabatni shakllantirish, jamiyat a'zolarining bosma,
elektron va audio kitoblarni o‘qishga bo‘lgan qiziqishlarini tahliliy
o‘rganish muammosi etakchi davlatlar amaliyotida muhim ahamiyat
kasb etganligini ko‘rsatdi.

Yuqoridagilardan kelib chigib, xulosa qilish mumkinki,
o‘quvchilarda mutolaa madaniyatini rivojlantirish bugungi kunda
ham muhim ijtimoiy zaruriyat bo‘lib, ayniqgsa, o‘spirin yoshidagi
o‘quvchilarda mutolaa madaniyatini rivojlantirishning texnologik
asoslarini takomillashtirish muhim ahamiyat kasb etadi.

1.2- §. Ta'lim jarayonida o‘quvchilarda mutolaa madaniyatini
rivojlantirish muammosining o‘rganilishi
Agar mutolaa muammosining markazida o‘qilgan asarni idrok
etish darajasi bilan tavsiflanuvchi psixik jarayonlar tursa,
adabiyotshunoslik nuqgtai nazaridan kitobxonning uning o‘qilgan
asarlarga fugarolik va estetik munosabati birinchi o‘ringa chiqadi.

Moyer E. Jessica. “Teens Today Don’t Read Books Anymore”: A Study of Differences in Interest and
Comprehension Based on Reading Modalities: Part 1, Introduction and Methodology //
http://www.yalsa.ala.org/jrlya/2010/11/ comprehension-based-on-reading-modalities-part-1-introduction-
and-methodology.
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XX asrning 70-yillari o‘rtalarida V.V.Prozorov o°zining
“Kitobxon va adabiy jarayon” deb nomlangan ishida
“adabiyotshunoslikda hozirgacha mutolaa muammaosiga
ehtiyotkorona munosabatda bo‘linadi”, deb gayd etib o‘tgan edil.
Aslida adabiyotshunoslikda badiiy asarlarni o‘qishga loyiq yoki loyiq
emasligi kitobxonlar tomonidan emas, adabiy tangidchilarning fikr-
mulohazalari asosida belgilanadi. V.F.Asmus, M.M.Baxtin,
B.S.Meylax va boshgalarning fikricha, badiiy obrazlar asosida
fikrlash qobiliyatining murakkab tuzilishga ega ekanligi o‘qilgan
asarlarni i1drok etish chog‘ida ham o‘ziga xos ko‘rinishda namoyon
bo‘ladi.

V.F.Asmus “O‘qish mehnat va ijod sifatida” nomli maqolasida
adabiy asarni idrok etishni murakkab jarayon ekanligini ochib beradi
va kitobxon uni muallif alohida bir olamga olib kirayotganligini
tushunishi zarurligini bevosita idrok etishining birlamchi ekanligini
qayd etib o‘tadi. “Kitobxon ongi o‘qish vaqtida faoldir. Kitobxonning
bunday faolligi natijasida o‘qish jarayonida o‘ziga xos dialektika
amalga oshadi. U bir paytning o‘zida hayotiy obrazlarni ko‘z o‘ngida
gavdalantira oladi va tasvirlanayotgan vogeliklar hayotning o‘zginasi
emas, balki badiiy ifoda ekanligini ham tushunib etadi” . Kitobxon
ongining faolligi — tafakkur, xotira, xayol, estetik va axloqiy tuyg‘ular
hamda ko‘plab psixik jarayonlar kuchini o‘zida birlashtiruvchi
maxsus faoliyat. Tadqiqotchi anglanmagan o‘qish — o‘qish emas,
haqqoniy o‘qish — bu “mehnat va ijod” ekanligini qayd etib o‘tadi.
“Badity asar mazmuni ko‘zadan suv quyish singari kitobxon
miyasiga ko‘chib o‘tmaydi”?.

Mashhur adabiyotshunos B.S.Meylaxning ko‘p yillik ilmiy
izlanishlari muallif “ijod strategiyasi” deb qaraydigan asarlarni
yaratish jarayonini ijodkorga xos tahlil etish va baholash
muammolariga bag‘ishlangan. Shuning uchun muallif haqli ravishda
yozuvchilarning bosh vazifasi — bu vogelikni yuqori darajada idrok
etish uchun kitobxonni san'atni tushunishga o‘rgatish ekanligini
ta'kidlab o‘tadi. “Voqelikni yuqori darajada idrok eta olmaslik — bu

! TIposopos B.B. Uurarens 1 reparypHslii npomecc. — Caparos, 1995. — 140 ¢.
2 Makaposa 1.A. ®opMupoBaHue JIyXOBHBIX HOTpebHOCTEH Y cTapmekinaccaukos (Ha MaTepuane ypokoB
mutepatypsl): [uc. ... kana. nea. Hayk. — Bonrorpaa, 2003. — 200 c.
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insonning ma'naviy rivoji, uning ichki olamining boyishi, estetik
tajribasi, hayotni tushunishi uchun mavjud zaxiraning boy berilishi’.
Shuningdek, adabiyotshunos olim badiity idrok ko‘plab
funksiyalarga egaligi va idrok etish darajasi bir gancha omillar —
kitobxonning madaniy saviyasi, uning psixofiziologik o°‘ziga
xosliklari, hayotiy vaziyatlar bilan bog‘ligligini gayd etib o‘tgan.
Faol, tom ma'noda badily, yaxlit idrok etish kitobni o°qish
bosqichlarida emas, idrok etishning quyidagi to‘rt asosiy fazasida
amalga oshishini ko‘rsatgan: birinchi — asarning nomlanishi, uning
janri va mualllifini bilish; ikkinchi — mazmunga, obrazlar tizimiga
Kirish; uchinchi — san'atkor g‘oyalarini bosqichma-bosgich ongda
mustahkamlash; to‘rtinchi — asarni talgin gilish va tavsiflash.
Adabiyotshunoslikka doir bilimlar ko‘plab ijodiy topshiriglarni
bajarishning asosi, yangiliklardan xabardor bo‘lish, estetik tahlil
ko‘nikma va malakalarini rivojlantirish vositasi bo‘lishi lozim.
“Estetik tahlil asarga hissiy va ma'lum bir tarzda tartiblangan
ma'lumotlar sifatida garamaslikni, uni ijodkorning estetik faoliyati
sifatida talgin qilishni talab etadi”, deb yozgan edi M.M.Baxtin?.
Adabiyot ta'limi standarti va dasturi asosida adabiy faoliyatning
nazariy gonuniyatlariga tayanadigan konsepsiya yotadi, bu — badiiy
mukammal asar, “dunyoning badiiy modeli”’dir (M.M.Baxtin)
Adabiy ta'limga doir o‘quv dasturlarida adabiyot fani so‘z
san‘ati sifatida talgin gilinadi. Shuning uchun badiiy asar ijodiy
faoliyat, vogelikning estetik in'ikos etilishi sifatida o‘rganiladi.
Adabiy ta'limning magsadi ma'naviy madaniyat negizida badiiy
asarni to‘liq idrok etishga qobiliyatli va so‘z san'ati bilan mustaqil
muloqotga kirishishga tayyor kitobxonni shakllantirishdan iborat.
R.Tursunov, M.Akramova va S.Maxsumxonovlarning
o‘qituvchilar uchun yaratgan “O‘zbek adabiyoti. 6-sinf” nomli
metodik qo‘llanmasida ta'kidlab o‘tilganidek: “Badiiy asar olamining
muallif tomonidan yaratilishi va kitobxon tomonidan gayta tiklanishi
jarayoni ular o‘rtasidagi o‘ziga xos “sirtqi” muloqotni o‘zida
mujassamlashtiradi. O‘sayotgan odamga “matn orqali” muallif bilan

Meiinax b.C. ITponecc TBOpYECTBa M XyJ0KeCTBEHHOE BoctpusThe. — Mocksa: Hayka, 1995. —445-480 c.
2 Baxtiua M.M. Bonpockl nutepatypsl v octeTuku. — Mocksa: Hayka, 1995. — 504 c.

22



bunday muloqot qilishni, uning to‘lagonli ishtirokchisi bo‘lishni
o‘rgatish maktab adabiyot kursining bosh ta'limiy vazifasidir.

Kitobxon oldida ikkita vazifa turadi:

1) asarni muallif ganday tushunsa, shunday tushunishga, dunyo
manzaralarini “muallif ko‘zi” bilan ko‘rishga intilish;

2) asarni o‘zining (muallifdan farqli) hayotiy va madaniy
olamiga olib Kirish.

Eng asosiysi: muallif — badiiy matn — kitobxon munosabatlaridir.

Tahlil natijalari darsdan tashqari mashg‘ulotlarda mustaqil
o‘qish ko‘nikmalarini rivojlantirishga doir qator izlanishlar amalga
oshirilganligiga garamasdan, adabiy ta'lim jarayonida o‘quvchilarda
mutolaa madaniyatini rivojlantirishning metodik masalalari to‘liq o‘z
echimini topmaganligini ko‘rsatdi. Shuning uchun biz tadqiqotimiz
doirasida N.A.Bodrova, S.A.Gurevich, M.Ya.Mishlimovich,
V.F.Chertov, M.Mirqosimova, Q.Yo‘ldoshev, R.Niyozmetovalarning
metodik tadgiqotlari hamda mutolaa madaniyatini rivojlantirish
bo‘yicha sosiolog, faylasuf, psixologlarning izlanishlariga tayandik.

N.A.Bodrovaning bir gancha izlanishlari o‘quvchilarda kitob
o‘qishga qiziqishni shakllantirishga bag‘ishlangan. “Sinfdan tashqari
o‘qish tizimining birinchi bo‘g‘ini — o‘quvchilarning kitob o‘qishga
qiziqishini o‘rganish. Faqat o‘quvchilarning ma'naviy ehtiyoji va
badiiy asarni estetik idrok etish darajasini bilish orgali pedagogik
nuqtai nazardan o‘zini oqlaydigan tavsiyalar dasturini yaratish
mumkin, deb ta'kidlab o‘tadi metodist 2.

Tadgigotchi mutolaa madaniyatini rivojlantirishga salbiy ta'sir
ko‘rsatuvchi quyidagi omillarni ajratib ko‘rsatgan:

- 0‘qishning tizimli emasligi;

- mumtoz adabiyot namoyondalarining asarlarini o‘qishga
dasturlarda kam soat ajratilganligi;

- sarguzasht asarlarning o‘qishning etakchi o‘rin tutishi;

- biografik adabiyotlarning etarlicha hajmda o‘qib-
o‘rganilmasligi;

- sha'riyatga gizigmaslik;

1 ¥V36ex anabuétu: 6-cund. YKuTyBuHIap yayH MeTomuK Kyuianma / P. Typcynos,M.AkpamoBa,
C.Maxcymxanos — b.: Apkyc, 2018. —7 c.

2 bompoBa H.A. MeToauka opranusaliu ¥ NPOBEICHHUS YPOKOB BHEKJIACCHOTO YTEHHS 110 JIATEPATYPE B
CTapIIuX Kiaccax cpenHei mkoisl. — Mocksa: IIpocBemenue, 1991. — 353 c.
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- adabiyotshunoslik, adabiy tangidchilikka doir adabiyotlarga
gizigishning pastligi;

- mutolaa madaniyatining pastligi;

- umuman, o‘qishni yoqtirmaslik.

S.A.Gurevich yuqori sinf o‘quvchilarining mustaqil o‘qishiga
rahbarlik  gilishning noyob tizimini yaratdi.O‘quvchilarning
kitoblarni tanlash va mutolaa qilish jarayonlarini o‘rganish asosida u
shunday degan edi: “O‘qituvchi sinfda yagona axborot manbai emas.
Men o°z ixtiyori bilan kitoblarni tanlash bo‘yicha boshqa o‘quvchilar
xursand bo‘ladigan yoki bir 0z ranjiydigan maslahatni beradiganlarni
yuksak gadrlayman™. O‘quvchilarning bir-birlariga kitob tanlash
bo‘yicha beradigan tavsiyalarning samaradorligi ko‘plab tadqiqotlar
orgali tasdiglangan. O‘quvchilar pedagoglarga qaraganda bir-
birlaridan ko‘proq ma'lumotlarni bilib olishga intilishadi.

S.Gurevichning fikricha, o‘quvchilarning mustaqil o‘qishini
tashkil etish ularning har tomonlama barkamol etib tarbiyalanishiga
samarali ta'sir ko‘rsatadi, ularning dunyoqarashini boyitadi, shaxsiy
giziqishlari va gobiliyatlarini aniglash hamda rivojlantirishga imkon
beradi, individual ehtiyojlarini qondiradi, o‘quvchilarda o‘ziga
ishonchni hosil giladi, ularning ongli ravishda kasb tanlashiga
yordam beradi. Biroq mustaqil o‘qishni tashkil etishdan avval
“o‘qituvchi o‘quvchilar gachon va qayerda o‘qishi, qaysi kitoblar
ularning hamrohiga aylanganligi, qaysilariga tasodifan duch
kelinganligi, qaysilari esa ular uchun zerikarli ekanligini bilishi” har
bir darsda u yangi kitoblar hagida ma'lumotlar berishi, gayerda va
qachon nashr ettirilganligini aniq ko‘rsatib berishi lozim. Biroq
badily adabiyotning o‘quvchilar hayotida ganday o‘rin tutishini
belgilab berish uchun, fagat ularning kitobxonlik gizigishlarini
bilishning o‘zi yetarli emas. Kitobxonlarning kitobga murojaati
vaqgtida yetakchi o‘rin tutuvchi motivlarni bilish zarur.

Ana shu sababli metodist quyidagi o‘qish motivlarini alohida
ajratib ko‘rsatgan:

- turli sohalarga doir ma'lumotlarni bilishga intilish;

- hayot mazmunini anglashga harakat gilish;

- 0°‘z-0‘zini anglashga intilish;

! Typesuu C.A. Opranusanys 9TeHUs ydaluxcs CTapIIux Kiaccos. — Mocksa: IIpocsemenmue, 1994, — 206 c;
O’sha adabiyot 50-6
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- odamlar, ularning xarakteri va o‘zaro munosabatlarini
tushunish;

- axloqiy ideallarni izlash;

- 0‘z-0‘zini  tarbiyalashga intilish va  dunyoqarashni
shakllantirish;

- intellektual faoliyat, emosional soha va tasavvurlarni
faollashtirishga intilish?.

Yugoridagi tahlillardan ma'lum bo‘ladiki, adabiyot darslarida
o‘quvchilarda kitobga bo‘lgan mehr, badily asar o‘qishga bo‘lgan
gizigishni takrib toptirishga kompleks yondashish magsadga
muvofig. Deni Didro “Odamlar kitob o‘qishdan to‘xtasalar,
fikrlashdan ham to‘xtaydilar”,? - deb ta'kidlab o‘tgan edi. Ammo,
duch kelgan badiiy kitobni shunchaki o‘qishning o‘zi foyda
bermaydi. Kitob fikrlab o‘qilgandagina kishiga manfaat keltiradi. Bu
o‘rinda ingliz siyosatshunosi E.Berkning: “Mushohada yuritmasdan
o‘qish ovgat hazm qilmaslik bilan barobardir”’, mashhur rus pedagogi
K.D.Ushinskiyning: “O‘qgish — bu hali hech nimani anglatmaydi,
o‘qish va shu o‘qilganni uqish — asosiy gap mana shunda”, - degan
hikmatli so‘zlarini eslab o‘tish joiz.

Q.Yo‘ldoshevning: “Adabiyot o‘qituvchisi badiiy asarlarni
tahlil etish yo‘l-yo‘rig‘ini fan asoslarda o‘rganmas ekan va har
qanday janrdagi asarni tahlillay olish malakasiga ega bo‘lgan holda
o‘quvchilar bilan yuzma-yuz bo‘lmas ekan, adabiy ta'limdan
kuzatilgan maqgsad amalga oshmaydi. Adabiyot o‘qituvchisi
nochorligicha, adabiyot darslari  zerikarliligicha, asardan
chiqariladigan xulosa “ijtimoiy nasihat”ligicha qolaveradi™,- degan
fikrlariga qo‘shilgan holda, aynan bugungi kunda adabiyot darslarida
o‘quvchilarni badiiy asarlar tahliliga o‘rgatish muhim ustuvorlik kasb
etayotganligini ta'kidlab o‘tish lozim. Shuning uchun o‘quvchilarni
ham o‘qish, ham uqishga o‘rgatish borish lozim.

O‘qish nutqiy faoliyatning reseptiv turiga mansub. U harfiy
belgilar bilan kodlangan axborotni gabul gilish va tushunishga
qaratilgan. O‘qish jarayonida matnning nima haqida ekanini anglashga

! 'ypesnu C.A. Opranusanys uTeHUs yYalMXCs CTapIux Kiaccos. — Mocksa: [Tpocserenue, 1994. — 206 c.
2 Tadakkyp rynmanu. Tymmosan Boporuos B. Baranom xamaa xopwkuii aluioMaaapHUHT ahopusMiapy
Ba XMKMaTJIU cy3aapu. — TomkeHT: AnaOuér Ba canbar,1999. — 242 6; O’sha kitob 6-7

SUynnomes K. Anabuér yKUTHIIHUAT MIMHii-Ha3apuii acocnapy. — TomkenT: Ykurysuu, 1996. — 192 6.
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qaratilgan mazmunga hamda matnni gay tarzda o‘zlashtirishga
garatilgan kechimga doir ikki jihat mavjud. Mazmun jihatidan
o‘qishning natijasi o‘qilgan matnni tushunish, kechimga doir jihatdan
o‘qish jarayonining o‘zi bo‘ladi. Bunda harflarni tovush sifatida
qabul qilish, harflar birligidan so‘zlar yasash, oz ichki nutqini eshita
bilish, grafik va semantik birliklar o‘rtasida aloga o‘rnatish, ovoz
chiqarib yoki ichida, sekin yoki tez o‘qish singari jihatlar namoyon
etiladi.

Alohida nutqgiy faoliyat sifatida o‘qishga o‘rgatish o‘qiydigan
shaxsning Yyoshi, ijtimoly maqomi, intellektual tayyorgarlik
darajasiga ko‘ra har xil bo‘ladi. Lekin o‘qiydigan odam muayyan
o‘qish texnologiyasidan foydalanib, hamisha matndan biror nutqiy-
fikriy muammoni hal gilishga etarli hajmdagi axborotni olishga
o‘rganishi zarur.

O‘qish har ganday shaxsning ma'rifiy, tarbiyaviy, ta'limiy,
amaliy ko‘nikmalari va kasbiy kompetentliligini o‘stirishda katta
ahamiyatga ega.

Shuning uchun ham o‘qiladigan matnlarning mazmuniga jiddiy
talablar qo‘yiladi.

Har bir odamning matnni o‘qish va tushunish darajasi har xil
ekani sababli olimlar o‘qish jarayonini turlicha tasnif qiladilar.
Bunday tasnifda turlicha tamoyillarga tayanadilar. Ayrim olimlar
o‘qishni matnni gabul qilishning psixologik o°ziga xosligidan kelib
chigib, analitik va sintetik tarzida tasnif etadilar. Ba'zi mutaxassislar
o‘qishning amalga oshirilish sharoitiga ko‘ra mustaqil, nomustaqil
yoki tayyorgarlikli, tayyorgarliksiz yo‘sinida guruhlaydilar. Gohida
o‘qish sur'atiga qarab, tez yoxud sekin tarzida tarkiblaydilar.
Rossiyalik olim S.K.Folomkina tomonidan taklif qilingan o‘qishning
ganday maqsadda amalga oshirilishiga qarab, tanishish uchun o‘qish,
izlab o‘qish, aniglash uchun o‘qish, bilish uchun o‘qish tarzidagi
tasnifi kishida alohida qizigish uyg‘otadi.

Tanishish uchun o‘qishda matnning asosiy mazmuni, umumiy
tarkibi hamda muhim dalillari bilan tanishish magsadida imkon
boricha tez o0‘qib chiqish ko‘zda tutiladi. O‘qishning bu turi uchun
o‘qilgan matnning etmish foizini tushunish etarli hisoblanadi.

! dojoMKkHHA CK. AHaIUTHYECKOE YUTEHUE, 1997. DJIEKTPOH MaHOa:

https://methodological_terms.academic.ru .
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Bunday o‘qishda asarda uchraydigan noma'lum so‘z yoki tushunarsiz
ifodaga alohida to‘xtalib o‘tirilmaydi. Ayni vaqtda matnda qanday
kalit so‘zlar, muhim i1fodalar borligiga e'tibor berib ketishga o‘rganish
zarur. Muhimi, asarning mazmunini umumlashtira bilish, ya'ni uning
asosly kommunikativ = vazifasi bo‘lmish ganday axborotni
berayotgani va gaysi fikrlar anamiyatli ekani anglab etilishi kerak.

Izlab o‘qish turida matndan fagat o‘quvchiga biror vazifani
bajarish uchun kerak bo‘lib qolgan axborotni topishgina ko‘zda
tutiladi. Biror didaktik magsadda foydalanish uchun kerak bo‘ladigan
axborot uncha ko‘p miqdorda bo‘lmaydi. Badiiy asardan
personajlarning ruhiy holatlari aks etgan o‘rinlarini topib baholash
uchun o‘qishning shu turidan foydalanish mumkin bo‘ladi.
Qandaydir sanalar, vaqt ko‘rsatkichlari, ta'riflar, biron-bir vogea-
hodisaga berilgan baholar tasvirini izlab amalga oshirilgan o‘qish
izlab o‘qish bo‘ladi.

Masalan, akademik litseylarning “Adabiyot” fani dasturida Said
Ahmadning “Qora ko‘z majnun” hikoyasini auditoriyada va mustaqil
o‘qish topshirig‘i berilgan. Auditoriyada o‘quvchilarga “Qora ko‘z
majnun” hikoyasidagi Saodat obrazining o‘ziga xos milliy tasviri,
ona va bola bola o‘rtasidagi e'tiqodiy munosabatlarning teran badiiy
talgini aks etgan o‘rinlarni topish, o‘z fikr-mulohazalarini erkin
bildirishga doir topshiriq berilgan. O‘quvchilarni izlab o‘qishga jalb
etish va ularning quyidagi tarzdagi hikoyadagi obrazlarga yuklangan
g‘oyaviy mazmun, hikoyaning tarbiyaviy giymati hagida analitik
mushohada yuritishga tizimli yo‘naltirib borish lozim.

Aniglash uchun o‘qish turi o‘quvchiga yanada kam intellektual
yuk ortishni ko‘zda tutadi. Bu xil o‘qish muayyan bir asar muallifi
kimligi, asardagi obrazlar tizimi qandayligi, qaysi o‘rinlarda tabiat
tasviridan foydalanilgani singari garab olib yodda saglash yoxud esga
tushirish uchun amalga oshiriladi. Buning uchun ba'zan asar gismlari
bilan tanishish, sarlavha yoki mundarija bilan tanishish, ayrim
xatboshilarni o‘qish etarli bo‘ladi. Bu turdagi o‘qishda butun matnni
o‘qib o‘tirish kerak bo‘lmay, muayyan axborotlarning to‘g‘ri-
noto‘g‘ri ekanini aniqlab olish magsad qilinadi. Binobarin, matnning
faqat o‘shanday axborotlar aks etgan qismigina o‘qilsa, etarli
sanaladi. Shuning uchun o‘qishning bu turida ham vazifani bajarish
uchun aniq vaqt belgilab qo‘yilishi talab etiladi.
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Masalan, Cho‘lponning “Kecha va kunduz” asaridan quyidagi
parchani taqdim etish va topshiriglar berish orqali o‘quvchilarning
aniglash uchun o‘qish faoliyati rag‘batlantiriladi:

“Har yil bir keladigan bahor sevinchi yana ko‘ngillarni qitiglay
boshladi. Yana tabiatning dildiragan tanlariga iliq gon yugurdi...
Otasi kirib kelganidan keyin Zebining ko‘nglida o‘ynagan iztirob va
hayajonlar Razzoq so‘fining «Nima bu qiyomat!» degan qiyomatidan
qo‘rginchliroq edi. Aniglash uchun o‘qish turi o‘quvchiga yanada
kam intellektual yuk ortishni ko‘zda tutadi. Bu xil o‘qish muayyan
bir asar muallifi kimligi, asardagi obrazlar tizimi gandayligi, gaysi
o‘rinlarda tabiat tasviridan foydalanilgani singari garab olib yodda
saglash yoxud esga tushirish uchun amalga oshiriladi. Buning uchun
ba'zan asar gismlari bilan tanishish, sarlavha yoki mundarija bilan
tanishish, ayrim xatboshilarni o‘qish etarli bo‘ladi. Bu turdagi
o‘qishda butun matnni o‘qib o‘tirish kerak bo‘lmay, muayyan
axborotlarning to‘g‘ri-noto‘g‘ri ekanini aniqlab olish maqgsad
qilinadi. Binobarin, matnning fagat o‘shanday axborotlar aks etgan
qismigina o‘qilsa, etarli sanaladi. Shuning uchun o‘qishning bu turida
ham vazifani bajarish uchun aniq vaqt belgilab qo‘yilishi talab etiladi.

Masalan, Cho‘lponning “Kecha va kunduz” asaridan quyidagi
parchani taqdim etish va topshiriglar berish orqali o‘quvchilarning
aniqlash uchun o‘qish faoliyati rag‘batlantiriladi:

“Har yil bir keladigan bahor sevinchi yana ko‘ngillarni qitiglay
boshladi. Yana tabiatning dildiragan tanlariga ilig qon yugurdi...
Otasi kirib kelganidan keyin Zebining ko‘nglida o‘ynagan iztirob va
hayajonlar Razzoq so‘fining «Nima bu qiyomat!» degan giyomatidan
qo‘rqinchliroq edi...”

Topshiriq:

asar muallifini aniglash;

asardagi obrazlar tizimiga aniqlik kiritish;

tabiat tasviriga izoh berish;

parchani o‘qish; ularga tayangan holda asarning obrazlariga xos
bo‘lgan xislatlar haqida mulohaza yuritish.

Bilish uchun o‘qish turida asarning barcha asosiy va ikkinchi
darajali tomonlarini bilib olish, bu haqda fikrlash va eslab golish
magsad qilinadi. O‘quvchilar o‘qilgan asarni baholashi, izoh berishi,
tushuntirishi, o‘zlashtirilgan axborotlar yuzasidan xulosa chigarishi
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kerak. Aytilganlarni qila bilish uchun o‘quvchi so‘zlarning
kontekstdagi ma'nolarini to‘liq ilg‘ashi, gapdagi so‘zlarning mantiqiy
aloqgadorligini tushunishi, matn qismlari orasidagi o‘zaro bog‘liglikni
bilishi kerak.

O‘qishning bu turida o‘quvchilarning har birining darsdagi faol
ishtirokini ta'minlash mumkin. Badiiy asarni gayta hikoya qilishga
mo‘ljallangan darslarda ularga quyidagi topshiriglarni tagdim etish
mumkin:

asardan parcha tanlash;

o‘quvchilarning qobiliyatiga qarab rollar berish;

personajlar ruhiyati aks etgan o‘rinlarni ijro etish va tahlil gilish;
(ruhiyat tasviri orgali asar idroki maromiga etadi)

asar yuzasidan kengaytirilgan taqriz yozish, badiiy matnni tahlil
va talgin qilish.

O‘qishni qay yo‘sinda amalga oshirilganiga garab ham
tasniflash mumkin. Bizningcha, o‘qishni ijro tarziga ko‘ra sintetik va
analitik singari ikki turga ajratish mumkin;

Sintetik o‘qishda o‘qiyotgan odamning asosiy e'tibori matnni
tez gabul qilish va uning umumiy mazmunini eslab qolishga
garatilgan bo‘ladi. Bu jarayonda o‘rganilayotgan matndan olinishi
lozim bo‘lgan asosiy axborot xarakteri va hajmi belgilab qo‘yiladi.
Badiiy asarni shunchaki ko‘ngil ochish yoki vaqt o‘tkazish uchun
o‘qish ham shu turga mansub bo‘ladi.

Analitik o‘qishda asarni o‘giyotgan shaxsning diggati matnning
mazmunidan tashgari uning til xususiyatlari, badiiy jihatlarini
ilg‘ashga ham garatilgani uchun bu jarayon bir qadar sekin kechadi.
Sintettk o°‘qish murakkab bo‘lmagan, alohida tahlil talab
etilmaydigan matnlar bilan tanishishda qo‘llaniladi. Analitik o‘qish
esa alohida e'tibor, tahlil va aqliy zo‘riqgish talab qilinadigan
murakkab asarlar bilan ishlashda foydalaniladi.

Magsadni aniq qo‘yish va eng natijador usulni tanlash o‘qishni
samarali tashkil etishning muhim shartidir. O‘qishdan magsad har xil
bo‘lishi mumkin: ko‘ngil ochish, vaqt o‘tkazish, nimanidir o‘rganish,
bilimlarini to‘ldirish, kerakli ma'lumotni topish va boshgalar. Odam
o‘z oldiga gqo‘ygan maqgsaddan kelib chiqib, kitob tanlaydi. O‘qish
usuli ham to‘lig‘icha maqgsadga bog‘liq bo‘ladi. Shundan kelib
chiggan holda o‘qish ham rasional, emosional, funksional, estetik,
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ijodiy, ishga doir, dam olishga garatilgan va boshqgalar tarzida tashkil
etiladi:

ratsional o‘qish — biror farazni olg‘a surish, taxmin qilish,
garashlarni shakllantirish, ularni umumlashtirish va modellashtirish
orqali amaliyotda sinab qo‘rishga urinish singarilarni o‘z ichiga oladi;

emosional o‘qish — har bir o‘quvchining individual tabiatiga
bog‘liq bo‘lgani uchun uning o‘lchamlarini algoritmlash imkonsiz.
Badily asar o‘qish ilmiy, o‘quv, publisistik va rasmiy asarlarni
o‘qishdan tamomila farq qiladi. U o‘quvchining tasavvur va
tuyg‘ulari etakchilik qiladigan ruhiy-ijodiy jarayondir;

funksional o‘qish — o‘quvchining muayyan fan bo‘yicha
qo‘yilgan aniq muammoni echishi uchun kerak bo‘ladigan
axborotlarni olishga qaratilgan faoliyati. Bunda analitik o‘qish asarni
skanerlash, ayrim joylariga belgi qo‘yish bilan birga olib borilishi
mumekin;

jjodiy o‘qishda matn talqini, qahramonlar xatti-harakatlarini
baholash, xayolot parvoziga muhim o‘rin beriladi;

ishga doir o‘qishda o‘quvchining o‘z oldida turgan hayotiy
masalani hal qilishga tegishli adabiyot bilan tezkor tanishishi ko‘zda
tutiladi;

dam olish uchun o‘qish o‘quvchilar tomonidan toligtiruvchi
mashg‘ulotlardan  vaqtincha  chalg‘ish  magsadida  amalga
oshiriladigan aqliy faoliyatdir.

Tahlillar natijasida metodik fanlar va amaliyotida o‘quvchilarda
mutolaa madaniyatini rivojlantirishning quyidagi shakllari mavjudligi
aniglandi. Butun sinfning kitoblarni o°qib-o‘rganilganligini bilish va
aniq ko‘rish uchun quyidagi mavzularda insho yozishni so‘rash
mumkin: “Sizning sevimli kitobingiz bormi? Nima uchun u sizga
boshgalaridan ko‘proq yoqadi?”, “Mening sevimli yozuvchim”.
“Kitob mening hayotimda”, “Men ganday kitoblarni o‘qiyman?”,
“Mening kutubxonam” mavzularidagi insholar asosida o‘qituvchi
o‘quvchining kitobxonligi haqida aniq tasavvurlarga ega bo‘lishi
mumekin.

Sinfda yoki uyda yoziladigan har bir inshoni yozish jarayonida
o‘quvchi o‘zini kitobxon sifatida yangidan kashf etadi. Akademik
lisey o‘quvchilarining barcha insholarini diqgqat bilan o‘rganish
mustaqil o‘qishning ma'lum natijalarini hisobga olish imkonini
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beradi. Bir necha oy, ba'zan bir necha yildan so‘ng yozilgan insholarni
qiyoslab o‘rganish o‘qishning dunyoqgarashni shakllantirishga
ta'sirini ko‘rsatib beradi. Biroq o‘qituvchi va o‘quvchilar o‘rtasida
alogalarning mavjud bo‘lmasligi  o‘quvchilarning samimiy
munosabatiga salbiy ta'sir ko‘rsatadi. O‘qituvchi va o‘quvchilarning
hurmat va ishonchga asoslangan munosabatlarini o‘rnatish
o‘quvchilarning yozma ishlarini ishonchli bo‘lishiga xizmat qiladi.

Kitobxonlik tarjimai holi mustaqil o‘qish ishi bo‘lib,
o‘quvchilarning mutolaa madaniyati haqida ko‘proq axborotga ega
bo‘lish imkonini beradi. Buning uchun o‘gituvchi dastlab quyidagi
savollar bilan murojaat giladi: gachon va gay holatda mustaqil kitob
o‘qishni boshlaganligi; kim birinchi bo‘lib kitob o‘qishga qiziqish
uyg‘otganligi; qaysi kitoblar va adabiy qahramonlar bilan tanishish
orgali kitobxonlar hayotiga o‘xshash voqealarga duch kelinganligi;
qaysi mavzu va janrdagi kitoblarni aynigsa sevib o‘qishi, o‘qish
kunlari, qish, yoz oylarida o‘qish gqanday o‘rin egallashi; boshqa
darslarga tayyorgarlik ko‘rish chog‘ida badily asarlarni o‘qishni
ganday uddalay olishi; chet el adabiyotidan nimalar o‘qiganligi;
ganday ilmiy-ommabop asarlar bilan tanish ekanligi; gaysi kitoblar
maktab yillaridan so‘ng orzu qilingan yo‘lni topshishga yordam
berganligi, kitoblarni qaerdan olib o‘qishi, yaqin orada qaysi
kitoblarni o‘qimoqchi ekanligi va h.k.

Kitobxonlik tarjimai holi o‘quvchining kitob o‘qish doirasini
aniqlashtirish shakli bo‘lib, bunda o‘qish haqidagi suhbatlar,
individual va jamoaviy ish tashkil etiladi. Jamoaviy suhbatda,
qoidaga muvofiq, eng rivojlangan va mulogotchan boshqalardan ko‘p
o‘qiydigan o‘quvchilar ishtirok etishadi. Buning sababi shundaki,
ba'zilar o‘qituvchi va o‘quvchilardan uyaladi, kimlardir esa, birdan
asosiy fikrni aniglay olmaydi, kimdir murakkablik gilganligi sababli
kam o‘qiydi, tinglaydi va jim turadi, shuning uchun o‘qituvchi
hammani eshita olmaydi. Biroq boshqa o‘quvchilar uchun ham
bunday suhbat izsiz ketmaydi: ular nafagat boshgalar tomonidan
o‘qilganlari bilan tanishadi, shu bilan birga aytib o‘tilgan kitoblardan
qaysilarini o‘qish lozimligini ham o‘ziga belgilab qo‘yadi.

Ko‘p yillardan beri kitobxon kundaligi yuritish an‘anasi mavjud.
Shu bilan bog‘liglikda uning ham o‘ziga xosliklari mavjud: agar
kundalik o‘quvchining oz ixtiyori bilan yuritilsa, uning o‘rtog‘i va
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do‘stiga aylanishi mumkin, agar o‘quv vazifasi sifatida yuritilsa, u
xususiy tavsifga ega bo‘lib qoladi. Xuddi shunday kundalikdagi
gaydlarni o‘qish o‘quvchini o‘zining ishi hisoblanadi. Kundalik
yuritish kitobga muhabbat, o‘qishga qiziqish, kitobxonlik haqida
suhbatlar quriladigan umumiy atmosfera bor sinflarda keng
ommalashadi. Hozir ham mazkur ish shakli muhim ahamiyat kasb
etadi, biroq ko‘proq boshlang‘ich, ba'zan o‘rta sinflarda ham kamroq
bo‘lsa ham ko‘zga tashlanadi.

O‘quvchilarning mustaqil o‘qishini o‘rganish va nazorat, shu
bilan birga kitoxonlikni targ‘ibot gilishning qiziqarli shakllaridan biri
“kitobxonlik biletini himoya qilish” sanaladi. Bu o‘quvchilarga
o‘zlari o‘qigan kitoblardagi qiziqarli o‘rinlari, o‘qish vaqtida paydo
bo‘lgan fikrlar va kayfiyat bilan o‘rtoglashish, umuman olganda
o‘zining qanday kitoblarni tanlab o‘qishini asoslash imkonini beradi.
Bunday tarzdagi “himoya” ba'zan kitobxonlik konferensiyasi ham
aylanib ketadi.

Kitobxonlik biletlarini himoya gilish — kitobxonlik gizigishi va
mutolaa madaniyatining rivojlanganligini o‘rganishning keng
targalgan usullaridan biri bo‘lib, u har bir kitobxonning individual
mayllarni aniglashga xizmat giladi. Kitobxonlik biletidagi gaydlar
o‘quvchilar qaysi mualliflarning asarlarini o‘qishni, biror yo‘nalishiga
doimiy qiziqishi bormi yoki har xil mavzulardagi Kkitoblarni
o‘qiydimi degan savollarni muhokama qilishga imkon beradi.

Kitob o0‘qish madaniyatining rivojlanganligini aniqlashda
anketa so‘rovlarini o‘tkazish yaxshi samara beradi. Yangi guruh bilan
tanishish, sinfdan tashqari o‘qish darslari tizimini rejalashtirish,
individual ish yo‘nalishlarini aniqlashtirish, yakun yasash — sinfdan
tashqari o‘qishga rahbarlik qilishning mazkur muhim jihatlarini
anketa o‘tkazish bilan uyg‘unlikda amalga oshirish mumkin. Agar
o‘quvchilar ularning fikrlart o‘qituvchi uchun haqigatan muhim
ekanligini, u ishni rejalashtirishda ularning fikrlarini hisobga olishini
his etishsa, anketa savollariga javoblar ba'zan uchrab turadiganidek,
yuzaki bo‘Imaydi.

O‘quvchilarning mutolaa madaniyatni o‘rganishning ishonchli
va samarali bo‘lishini ta'minlash, dastlabki xulosalarni tasdiglash
uchun ularni kitob o‘qishga giziqtirishning bir gancha shakllarini
uyg‘unlikda amalga oshirish lozim.
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Manbalar tahlili ~ kitobxon-o‘quvchi muammosi, uning
qiziqishlari, kitoblarning ta'lim tizimidagi o‘rni, uning o‘quvchiga
tarbiyaviy ta'siri so‘nggi yillarda dolzarb masalaga aylandi. Afsuski,
yigirma besh yil davomida mazkur masala ijtimoiy-psixologik
manbalarda ko‘p yoritildi lekin metodik adabiyotlarda mazkur
masala kam o‘rganildi.

Bugungi kunda psixologlar, sosiologlar, pedagoglar va
metodistlar yagona bir fikrga to‘xtalishmoqda: o‘quvchilarning
mutolaa madaniyatini rivojlantirish — bu maqgsadga yo‘naltirilgan
jarayon bo‘lib, o°zida bir qancha bosqichlarni, shu jumladan o‘qishga
rahbarlik qilishning puxta o‘ylangan va asoslangan tizimini talab
etadi.

1.3-§. O‘quvchilarida kitobxonlik va mutolaaga gizigishning
rivojlanganlik holati
Adabiyot fani o‘qituvchilarining ish tajribalari va empirik
tadgigotlarga asoslangan holda o‘quvchilarda kitobxonlik va
mutolaaga qiziqishning rivojlanganlik holati o‘rganildi. Buning
uchun maxsus anketa so‘rovlari ishlab chiqildi (1-ilovaga garang).
Tadqiqot jarayonida 330 ta anketani olishga muvaffaq bo‘lindi.
Dastlab “Mening sevimli kitobim”, “Mening sevimli adibim”
mavzularida yozilgan insholar yuzasidan quyidagi savollar bo‘yicha
individual va jamoaviy suhbat tashkil etildi:
1. Hozirgi vaqgtda adabiyotning bosh magsadi nimadan iborat
deb o‘ylaysiz?
2. Sizning sevimli badiiy asaringiz bormi?
3. Adabiyotdagi qaysi obrazlar Sizni ko‘proq o‘ziga jalb etadi?
O‘quvchilarga tagdim etilgan anketa so‘rovi uch blokdan iborat
tarzda ishlab chiqildi.
Birinchi blok — o°‘quvchilarning mutolaa yo‘nalishlarini
aniqlashtirish.
1. Qanday asarlarni o‘qishni yaxshi ko‘rasiz?
- zamonaviy;
- ikkinchi jahon urushi haqgidagi;
- tarixiy;
- ilmiy-ommabop;
- sevgi-muhabbat hagidagi;
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- fantastik;

- detektiv;

- sarguzasht;

- she'riy;

- ertaklar.

Siz nimani o‘qishni afzal ko‘rasiz?

- mumtoz adabiyotni;

- X1IX asr chet el adabiyotni;

- XX asr o‘zbek adabiyotini;

- jahon adabiyotini;

- zamonaviy adabiyotlarni.

3. Qaysi asarlar sizga ko‘proq yoqadi, ularning mualliflarini
eslay olasizmi?

4. Qanday davriy nashrlarni muntazam o‘qiysiz?

5. Sizning she'riyatga munosabatingiz:

- yoqtirmayman va o‘qituvchimizning topshirig‘iga ko‘ra yod
olaman;

- befargman;

- yoqtiraman, lekin ko‘p narsalarni tushunmayman;

- men birinchi navbatda she'riy kitoblarni o‘qiyman.

Ikkinchi blok o°z ichiga o‘qish motivlari va kitob tanlash bilan
bog‘liq savollarni gamrab oldi.

1.  Siz kitobni nima uchun o‘qiysiz?

- bilimlarga ega bo‘lish uchun;

- bo‘lajak kasbim bilan tanishish uchun;

- dam olish va hordiq chigarish uchun;

- 0‘zimni qiziqtirgan savollarga javob olish uchun;

- baho olish uchun.

2. Kitob tanlashda kimlarning maslahatiga quloq solasiz?

- adabiyot fani o‘qituvchisining;

- boshqga fan o‘qituvchilarining;

- kutubxonachining;

- ota-onamning:

- o‘rtoqlarimning;

- asar asosida olingan filbmni ko‘rganimdan keyin tanlayman;

- hamma vaqt o‘zim tanlayman.

3. O‘qiganlaringizni gachon muhokama qilasiz?
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- adabiyot darslarida;

-darsdan keyin akademik litseyda;

- kutubxonada;

- o‘rtoqlarim bilan;

- uyda, ota-onam bilan;

- hech gayerda.

Uchinchi blok savollar zamonaviy madaniy shart-sharoitni
hisobga olib tuzilgan:

1.  Sizga kitob tanlashda televideniye va kompsyuter qanday
yordam beradi?

2. Shaxsiy kutubxonangiz hagida gisgacha ma'lumot bering.

Tadqgiqot ob'ekti sifatida kelajak hayot uchun intilayotgan,
jamiyat rivoji, kundalik turmush va madaniyat yo‘nalishlari hamda
sur'ati bilan hamnafas ijtimoiy va yosh toifasi — o‘spirin yoshidagi
o‘quvchilar tanlandi.

O‘spirinlik davri bolalikdan kattalikka o‘tish davri bo‘lib,
intellektual va ijtimoiy rivojlanish jarayonida inson shaxsida jiddiy
o‘zgarishlar ro‘y berishi bilan tavsiflanadi. Umumiy tarzda
o‘spirinlik davrida intellektual-kognitiv sohaning rivojlanishi
quyidagi hususiyatlarga ega bo‘lishi manbalarda keltirib o‘tilgan:

- mantiqiy tafakkur va xotiraning rivojlanishi tezlashadi;

- tafakkur va xotira o‘rtasidagi munosabat o‘zgarib, tafakkur
xotira faoliyatini belgilab beradigan darajaga yetadi;

- ijod namunalariga murojat qilish ko‘lami kengayishi hisobiga
hayolning rivojlanishi kuchayadi;

- o‘qish malakalari, monologik nutq ko‘nikmalari rivojlanishi
faol davom etadi;

- tafakkur va nutq o‘rtasidagi aloqadorlik (og‘zaki va yozma
nutq) hosil qilish qobiliyati kuchayadi. Mutaxassislar o‘spirinlik
davrida kognitiv rivojlanishdagi muhim yangilik sifatida nazariy
tafakkurning bilish jarayonidagi ishtirokining kuchayishi, umuman,
intellektual faoliyatdagi ahamiyatining oshishini gayd etadilar.
Buning asosiy sababi ushbu davr inson atrof-olamdagi voqgealar
o‘rtasida alogadorlikni anglash, shuningdek, yuqori darajada bilishga
harakat qilishi bilan izohlanadi. Shuningdek, ilmiy-nazariy
bilimlarning egallanishi ham tafakkurning rivojlanishiga olib keladi.
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Buning ta'sirida isbot, dalillarga asoslangan fikrlash qobiliyati
shakllanadi.

Birinchi blok savollari bizga o‘quvchilar tomonidan o‘qiladigan
asarlarning mavzu yo‘nalishlarini aniqlashga yordam berdi. Mazkur
tasnif shartli bo‘lib, turli mavzulardagi asarlarga o‘quvchilarning
gizigishlari umumiy evolyutsion jihatini aniqglash uchun 10 vyil
davomida mutolaa yo‘nalishidagi o‘zgarishlarni kuzatish zarur
bo‘ladi.

2018 yildagi ma'lumotlarga ko‘ra, o‘quvchilarning mutolaa
yo‘nalishida birinchi o‘rinni triller va qo‘rqinchli, sarguzasht va
ma'lumotnoma tavsifidagi asarlar egallagan. Uch yil davomida
“go‘rqinchli” asarlarni o‘qiydigan o‘quvchilar soni 26%ga oshgan va
bu albatta, kishini qo‘rquvga soladi. O°‘quvchining ruhiyati
buzilishiga olib keluvchi bunday badiiy saviyasi past asarlar tilining
soddaligi, nizolar, syujetlarga boyligi, zo‘ravonlik va qonxo‘rlikning
targ‘ib qilinishi, tarbiyaviy asosning yo‘qligi, syujetning oddiyligi va
ko‘ngilochar lavhalarga to‘laligi bilan o°ziga jalb etadi.

Sarguzasht adabiyotlar ham o‘tkir syujetli, hordiq chigarishga
mo‘ljallangan asarlar sirasiga kiradi. Mazkur janrga alohida gizigish
0°‘z yashash joyini o‘zgartirish istagiga ega homo sapiensning o‘ziga
xosliklari, qiziquvchanlik bilan bog‘liq. Sarguzasht kitoblarga dam
olish va hordiq chiqarish magsadida murojaat gilinadi. Bunday o‘qish
qo‘llab-quvvatlovchi xususiyatga ega. Bunday asarlar o‘quvchisi
ishtirokchi emas, tomoshabinga aylanadi, mutolaadan qonigish hosil
giladi, birog hayratlanmaydi. Agar 2018 yildan 2020 vyilgacha
bo‘lgan oraligda bunday asarlarga qiziqish dinamikasiga e'tibor
qaratilsa, sarguzasht asarlar o‘qish o‘quvchilar o‘rtasida keng
ommalashgan.

So‘nggi o‘n yillikda o‘quvchilarining ma'lumotnoma tavsifidagi
nashrlarga murojaat qgilishi sezilarli oshgan. Bu dalil oson, tushunarli
va qulay shaklda ifoda etilgan yangi bilimlarga gizigishning
ortaganligidan guvohlik beradi. Chunki ma'lumotnomalardagi
axborotlar hajmi katta emas, ular ixcham ko‘rinishda taqdim etilgan.
Shuning uchun o‘quvchilarning ko‘pchiligi ularni o‘qishga
gizigishadi. Shuni alohida gayd etish kerakki, ma'lumotnoma turidagi
kitoblar ko‘p nashr qilinadi va kitob bozorida ham ularga talab
kattaligi bilan ajralib turadi.
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Ikkinchi o‘rinni o‘quvchilar o‘rtasida sevgi-muhabbat, tarixiy,
ilmiy-ommabop, zamonaviy, dedektiv va fantastik janrdagi kitoblarni
o‘qish egallagan. Agar 2018 yilda mazkur janrdagi asarlarga qiziqish
katta yoshdagi kitobxonlarniki bilan teng ravishda o‘sgan bo‘lsa,
so‘nggi yillarda aksincha, migdor munosabatiga ko‘ra o‘quvchilar
ularga kam murojaat gilishgan.

Sevgi haqidagi kitoblarni o‘qishning ommalashuvi o‘quvchilari
o‘rtasida 15 %ni, keying yillarda esa 22 %ni tashkil etib, asosan
bunday mavzuga bag‘ishlangan asarlarni qizlar ko‘proq o‘qishgan.

lImiy-ommabop kitoblar bilish faolligini oshirishga xizmat
giluvchi adabiyotlar hisoblanadi. Mazkur janrga gizigish ilmiy-
ommabop adabiyotlarda turli sohalarga doir gizigarli va foydali
ma'lumotlarning berilishi bilan bog‘lig. Katta bo‘lgan sari
o‘quvchilar u yoki bu masalaga doir mavzularga jiddiy e'tibor garatib,
ilmiy-ommabop kitoblarni o‘qishadi, keyin egallangan bilimlarni
amaliy faoliyat jarayonigi tatbiq qilishga intilib, o‘zlari biror ishni
amalga oshirishi uchun ko‘rsatma, tavsiya tavsifidagi kitoblarni izlab
topishadi va mutolaa gilishadi.

Bunday kitoblar odatda, amaliy maqsadlarni ko‘zlab mutolaa
gilinadi, birog unga qizigish yugori sinflarda sezilarli ravishda
kamayganligi kuzatildi (1.3.1-jadvalga garang).

1.3.1-Jadval
Yil 2018|2018 |2019 2019|2020 | 2020
1. | Sevgi hagida kitoblar | 32 |33 39 |48 |15 22
2. | Sarguzasht asarlar 28 |24 23 |9 39 30
3. | Fantastik asarlar 37 |48 18 |19 |31 23
4. | Detektiv asarlar 44 |47 28 |26 |15 24
5. | Tapuxwuii acapnap 38 40 24 110 |36 18
6. | Ikkinchi jahonurushi |26 |19 3 - - -
hagidagi asarlar
7. | Zamonaviy 24 |30 16 |13 |25 32
8. |Mistik, go‘rqinchli |- - 10 |6 41 38
9. | llmiy-ommabop 15 |3 18 20
10. | She'riyat 10 |14 10 |3 15 8
11. | Ertaklar 8 4 4 6 17 5
12. | Ma'lumotnoma - - - - 28 36
nashrlar
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O‘quvchilarining mutolaa yo‘nalishini tanlashga munosabati
(foiz hisobida)

O‘quvchilarining tarixiy asarlarga munosabati ko‘p jihatdan
global vogeliklar doirasida inson taqdiriga va insoniyat tarixini
bilishga qiziqishi boshlanadigan yosh davri bilan bog‘liqdir.
Fantastik asarlar o‘spirin yoshidagi o‘g‘il va qiz bolalarni o‘zining
mashhurligi va noodatiyligi bilan jalb giladi, ular bunday janrdagi
kitoblarni ularda ilmiy va ijtimoiy gipnoz obrazli ifoda etilganligi
sababli o‘qishadi. Bundan tashqari, ilmiy fantastika zamonaviy
hodisalarni o‘zida mantiqiy jihatga asoslangan loyihasini aks ettiradi.
O‘spirin  yoshidagi o‘quvchilarning fikricha, ushbu asarlarda
hodisalar juda ishonarli tasvirlangan bo‘lib, kishida badiiy xayolotni
amalga oshishiga katta ishonch hosil qiladi. Ammo bizni
o‘spirinlarning fantastik asarlardagi dalillarga e'tibor qaratmasdan,
faqat uni shunchaki o‘qish istagiga egaligi ko‘proq tashvishga soladi.
Hozirgi vaqtda o‘quvchilar orasida utopik, ogohlikka da'vat etuvchi
va falsafiy fantastika emas, magsadi va g‘oyasi bilan an'anaviy
fantastik asarlardan farqlanadigan “fentezi” deb nomlanadigan janr
keng ommalashgan. “Fentezi” janri o‘zida o‘zga yerlik mavjudotlar
bilan insonlarning uchrashishi, o‘zga sayyoradagi gallaktikalararo
urushlar tarixi va ommabop kompyuter o‘yinlarining Kkitob
ko‘rinishidagi nashrlarni o‘zida aks ettiradi.

O‘quvchilarning zamonaviy, o‘zining tengqurlari, o‘z davri
Kishilarining ijtimoiy-maishiy turmush tarzi hagidagi kitoblarga
e'tibor qaratishi ham o‘spirinlik yosh davri bilan bevosita bog‘ligdir.
Ular zamonaviylikka intilishadi va hozirgi davr vogeliklariga katta
qiziqish bilan qarashadi. O‘z taqdirini o‘zi belgilashga bo‘lgan
bunday istakning o°ziga xosligi bugungi kun muammolarining kelib
chigishini tushunishga yordam beradigan “yaqin” tarixiy voqelik aks
etgan asarlarga murojaat gilishga turtki berishi bilan tavsiflanadi.
Detektiv asarlar o‘quvchilarni o‘tkir syujetli, ko‘ngilochar, keskin
voqgealar va harakatlarning maftunkorligi bilan o‘ziga jalb etadi.
Shunisi e'tiborga loyigki, odamning yoshi kattalashgan sari dedektiv
asarlarga qgiziqish ortib boradi.

So‘nggi ma'lumotlar o‘quvchilarning Ikkinchi jahon urushi
yillari hagidagi asarlarni mutolaa gilishga munosabati o‘zgarganligini
ko‘rsatadi. Agar 2018 yilda bunday asarlarni o‘qish ommaviyligi
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jihatdan ikkinchi o‘rinda turgan bo‘lsa, hozir she'riyat singari so‘nggi
o‘rinni egallagan. Ikkinchi jahon urushi yillari haqidagi kitoblarga
bizningcha, o‘quvchilar sobiq sovet mafkurasining eskirgan qismi
sifatida garaydi. Ular Kkishilarning fashizmga garshi kurashini
gahramonlik deya baholay olishmaydi, ularni hatto urush
ishtirokchilari ko‘rsatgan jasaoratning axloqiy va psixologik jihatlari
ham o°‘ziga faol jalb qilmaydi, akademik litsey o‘quvchilari mazkur
asarlarni allagachon eskirgan, deb hisoblashadi.

She'riyatning mutolaa yo‘nalishi sifatida so‘nggi o‘rinni
egallashining sababini metodistlar umumiy o‘rta ta'lim adabiyot
darslarida lirik asarlar tahlilida ortigcha detallashtirish, o‘qituvchi va
o‘quvchilarda ifodali o‘qishning yetarli emasligi, she'rni o‘qish
madaniyatini shakllantirish bo‘yicha tizimli ishlarning mavjud
emasligi, ko‘p marta quruq yod oldirishda deb bilishadi. Bizningcha,
o‘quvchilarning she'riyatga befarq munosabati sabablari uning
insondan yugqori intellektual faollik, emotsional qayg‘urish, boy
tasavvurni talab etuvchi bosma matnning alohida turi ekanligida
ko‘rinadi. Shuningdek, o‘quvchilarda emotsional idrok etish ham
yetarlicha rivojlanmagan.

O‘quvchilarning she'riyatga munosabati ham turlicha namoyon
bo‘ladi. O‘quvchilarning ma'lum bir qismi (26 %) she'riyatni yaxshi
ko‘rishadi, biroq undagi ko‘p narsalarni tushunishmaydi, katta qismi
esa befarq (42 %), shuningdek, umuman she'r o‘qishni
yogtirmaydiganlari ham bor (40 %); she'riyat ularning mustaqil
o‘qishida birinchi o‘rin egallashini ta'kidlaganlarining javoblari (8 %)
esa bizni quvontirdi (1.3.2 - jadvalga garang). Bunday miqgdor
ko‘rsatkichlari shuni ko‘rsatadiki, o‘quvchilar lirik asarlarni o‘qishda
gator giyinchiliklarga duch kelishadi.

1.3.2-jadval
She'riyatga munosabat (foiz hisobida

Mening o‘qiydiganlarim orasida birinchi o‘rinda turadi | 7 8

Yoqtirmayman, fagat o‘qituvchining topshirig‘iga ko‘ra |40 |31

o‘glyman
Befargman 31 |42
4. | Yaxshi ko‘raman, lekin tushunmayman 22 |26
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“Xarakter- obraz”ga asoslangan epik asardan farqli ravishda
“tuyg‘u-obraz”li she'r syujetli va maishiy motivga ehtiyoj sezmaydi.
Biroq she'riyatni to‘g‘ri va to‘liq idrok etish uchun o‘spirinlik yoshida
hamma vaqt ham anig namoyon bo‘lmaydigan uning axloqiy va
estetik tajribasini tushuna olish zarur. Bu shuni anglatadiki,
ko*pchilik o‘quvchilarda she'riy asarni yaxlit idrok etish, uning badiiy
shakliga qiziqish yo‘q. O‘quvchilar she'riyatda, birinchi navbatda
syujet va g‘oyani ko‘rishadi. Shuning uchun ularning ko‘pchiligini
to‘liq lirikk emas, liro-epik asarlar o‘ziga jalb etadi. Ko‘pchilik
o‘quvchilar she'riyatni yaxshi ko‘raman, biroq undagi narsalarni
tushunmayman, deb javob berishdi. Bunda gaysidir ma'noda
o‘gituvchi va dastur talabining ham aybi bor, poetik merosni
o‘rganishda ko‘proq uning ritmik va badiiy-ifodaviy jihatlariga
e'tibor garatiladi, shuning uchun o‘quvchilar she'mi tadqiqot, tahlil
ob'ekti sifatida gabul qgilishadi. Majburan yod olish esa ko‘pincha
ularda she'riyatga befarqlik va uni “yomon ko‘rish™ hissini yuzaga
keltiradi.

Anketa tahlilidan kutilganidek, ishtirokchilarning ko‘pchiligi
zamonaviy adabiyotni o‘qishni afzal deb bilishini ko‘rsatdi, chunki
unda aynan o‘quvchilar o‘zlarini qiziqtirgan savollarga javob
olishadi. “Zamonaviy adabiyot” deganda ko‘pchilik o‘quvchilar (shu
jumladan, kattalar ham) kitob rastalarini to‘ldirgan — son-canoqsiz
ommaviy adabiyot vakillarining asarlarini tushunishadi (1.3.3-
jadvalga garang).

1.3.3- jadval

O‘quvchilarning adabiyotlarni mutolaa qilish yo‘nalishlari (foiz
hisobida)

Ne | Yillar 2018 [2018 |2019 |2019 |2020 2020
1 | Mumtoz adabiyot 16 9 30 5 16 13
2 | XIX asr chet el adabiyoti 23 19
3 | XX asr o‘zbek adabiyoti | 20 34 21 25 19 20
4 | Jahon adabiyoti 26 24
5 | Zamonaviy adabiyot 30 33 27 18 35 31

40



Akademik litsey adabiyot kursidagi asarlardan tashqari
zamonaviy adabiyot bo‘yicha o‘qituvchi tavsiya qilgan ro‘yxatsiz
o‘quvchilar haqiqiy ma'noda yuksak saviyadagi badiiy kitobni
mustaqil tanlay olmaydi. Ularni eng avvalo, kitobning muqovasi,
ko‘pchilik orasida mashhur mualliflarning nomlari o‘ziga jalb etadi.
Zamonaviy adabiyot bizning kuzatishimiz va Milliy kutubxona
natijalariga ko‘ra, o‘quvchilar o‘rtasida yetakchi o‘rin egallaydi.
Ajablanarlisi, akademik litseylarning adabiyot fani o‘quv dasturida
katta o‘rin ajratilmagan bo‘lsada, chet el adabiyoti o‘quvchilar sevib
o‘qiydigan asarlar orasida ikkinchi o‘rinni egallaydi (2019 yil). Chet
el adabiyotiga gizigish asosan sarguzasht, ilmiy-fantastik, detektiv
asarlar hisobiga ortib boradi.

So‘nggi o‘rinlarni Mumtoz adabiyoti (16%) va XX asr o‘zbek
adabiyoti (19 %) egallagan. Mumtoz adabiyotini 30 foiz o‘quvchilar
o‘qgiganligini aytishgan, bu tabiiy, chunki ular 9 sinfda mazkur davr
adabiyoti bilan birinchi marta jiddiy tanishishgan. XX asr o‘zbek
adabiyotiga esa 10-11 sinfda ko‘proq qiziqish borligi kuzatildi, bu esa
o‘rganilayotgan kurs mazmuni bilan bog‘liq.

O‘spirinlik davrida mutolaa madaniyatini rivojlantirish — bu
murakkab bosqich. Chunki o‘quvchilar ta'limning avvalgi bosgichida
o‘rgangan adabiy asarlar bilan birga yangi mualliflar bilan ham
tanishishga majbur bo‘lishadi. Birinchi blokning uchinchi savoliga
o‘quvchilar asarlar va ularning mualliflarini sanab o‘tishgan. Albatta,
ular orasida badiiy jihatdan past darajadagi adabiyotlar ham o‘rin
olgan. O‘quvchilarning javoblarida ko‘proq XX asr o‘zbek
adabiyotidan Abdulla Qodiriy, Abdulla Qahhor, Said Ahmad, Tohir
Malik, O‘tkir Hoshimov, chet el adabiyotidan Rashod Nuri Guntekin,
Jek London, Chingiz Aytmatov, zamonaviy o‘zbek adabiyotidan
Ulug‘bek Hamdam, Nuriddin Ismoilovlarning kitoblari uchraydi
(1.3.4-jadvalga garang).

1.3.4-xanBan
O‘quvchilar asarlarini ko‘proq sevib o‘qiydigan mualliflar

(foiz hisobida)
Yillar 2018 2018 | 2019 2019 2020 |2020
1 Abdulla Qodiriy 18 14 22 10 7 14
2 Abdulla Qahhor 11 7 12 5 8 15
3 Said Ahmad 9 13 5 10 10 10
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4 O‘tkir Hoshimov - - 15 7 10 9
5 Tohir Malik 9 7 12 5 14 13
6 Rashod Nuri | 13 5 10 3 3 10
Guntekin
7 Jek London - - - - 10 9
8 Chingiz Aytmatov | - - - - 11 14
9 Ulug‘bek Hamdam | - - - - 8 5
10 | Nuriddin Ismoilov | - - 7 8 5 7

So‘nggi yillarda jamiyatni axborotlashtirish sharoitida ommaviy
axborot vositalari, Internet va davriy nashrlarning keng ommalashuvi
o‘quvchilarda mutolaa madaniyatini rivojlantirish sohasiga doir
qadriyatlar tizimining ham o‘zgarishiga olib keldi.

Hozir o‘quvchilarning kitobxonligi nafaqat kitob o‘qish bilan,
balki davriy nashrlar va ijtimoiy tarmoglarga keng murojaat gilish
bilan ham belgilanadi. Faol fugarolik pozitsiyasining shakllanishi
mazkur yosh davrida bugungi kun hagida dolzarb, anig maqgsadga
yo‘naltirilgan axborotlarni olishga intilishni yuzaga keltiradi. Davriy
nashrlarni o‘qish yon atrofda hamda jahonda sodir bo‘layotgan voqea
va hodisalar, dalillarni tahlil etish, taggoslash va umumlashtirish
imkonini beradi, murakkab ijtimoly munosabatlar tizimida o‘z o‘rnini
topish va anglashga yordam beradi. Agar kitob bolalikdan o‘quvchiga
hamroh bo‘lsa, davriy nashrlarga qiziqish ayniqgsa, o‘spirinlik
yoshida yaqqol namoyon bo‘ladi.

1.3.5-jadval
O‘quvchilarning davriy nashrlarni o‘qishga munosabati (foiz
hisobida)
Yillar 2018 2019 2020
No | Gazetalar
1. | Hordiq - 72 -
2. | 7X7 23 16 -
3. | Darakchi 34 14 -
4. | Repetitor - - 21
5 | Abituriyent - - 27
Jurnallar
1. | XXI asr texnologiyalari | - 29 17
2. | SMART KIDS 32 19 -
3. | Dono word 30 23 -
4. | JAJJII AKADEMIK - - 44
5. | Sinfdosh 59 - -
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Xulosa qilib aytganda, o‘quvchilarining mutolaa madaniyati
adabiyot dasturi doirasi bilan cheklangan bo‘lib, o‘spirinlar mustaqil
mutolaa qiladigan ko‘pchilik adabiyotlar badiiy jihatdan yuqori
saviyaga ega emas. Buning sabablarini yanada to‘liq aniqlash uchun
o‘quvchilarning kitob o‘qish motivlarini ham tahlil gilish maqgsadga
muvofiqdir. Ta'limni takomillashtirishga yo‘naltirilgan ko‘plab
g‘oyalar orasida o‘quvchilarda mutolaa madaniyatini rivojlantirish
muhim bir o‘rin tutadi. Ta'lim amaliyotida o‘quvchilarning mutolaa
madaniyatini rivojlantirish tizimli rejalashtirilmaydi, ko‘pincha
maxsus metodik shart-sharoitlarga rioya gilmasdan amalga oshiriladi,
mutolaa madaniyatining fikrlash faolligi samaradorligini oshirishdagi
o‘rni  hisobga olinmaydi. O‘quvchilarda mutolaa madaniyatini
rivojlantirish muammosini o‘rganish republikamiz va xorijda boy
tarixiy tajriba, mazkur masala yechimiga bag‘ishlangan nazariy va
amaliy ahamiyatga molik ko‘plab yondashuvlar borligini ko‘rsatdi.
Biroq adabiy ta'lim jarayonida o‘quvchilarda kitobxonlik va mutolaa
madaniyatini rivojlantirishning takomillashtirilgan metodikasini
ishlab chigish zarurati mavjudligi aniglandi. Adabiy ta'lim
amaliyotida o‘quvchilarda mutolaa madaniyatini rivojlantirishning
quyidagi shakllari keng tarqalganligi aniglandi: a) “Sizning sevimli
kitobingiz bormi?”, “Mening sevimli yozuvchim”; b) Kkitobxonlik
avtobiografiyasi; v) kitob o‘qish haqida suhbatlar (individual va
jamoaviy); g) kitobxonlik kundaliklarini yuritish; d) kitobxonlik
bileti “himoyasi”; ye) kitobxonlik biletlari tahlili; j) monitoring.
o‘quvchilarida mutolaa madaniyatini rivojlantirish mummosini
o‘rganishning dolzarbligi aynan ilk o‘spirin yoshidagi o‘quvchilarda
san'atga estetik munosabatni mustahkamlash, adabiy rivojlanishda
yangi bosgichga odimlash imkonini beradi.

Psixologlar, sotsiologlar, pedagoglar va metodistlar mazkur
muammoning turli jihatlarini tadqgiq etishmoqgda, uni hal etishning
zamonaviy va yangi yo‘llarini izlashmoqda. Biroq hammasi yagona
bir xulosani qayd etib o‘tishmoqda: o‘quvchilarning mutolaa
madaniyatini rivojlantirish — bu maqsadga yo‘naltirilgan jarayon
bo‘lib, o‘zida bir gancha bosqichlarni, shu jumladan o‘qishga
rahbarlik qilishning puxta o‘ylangan va asoslangan tizimini talab
etadi. Tahliliy ma'lumotlar asosida mutolaa madaniyati -
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o‘quvchilarning kitob o‘qishga qiziqish va ehtiyojlarini tarkib
toptirish, badiiy asarlarni tahlil etish va xulosa chigarish, axlogiy va
estetik ideallarni shakllantirishga garatilgan yaxlit jarayon, ekanligi
hagidagi xulosaga kelindi. O‘quvchilar mutolaa madaniyatining
rivojlanganligining amaldagi holatini aniglash magsadida anketa
so‘rovlart  natijalari  o‘quvchilarda  mutolaa  madaniyatini
rivojlantirish masalasi bugungi kunda ham dolzarb ekanligini
ko‘rsatadi. O‘quvchilarning mutolaa madaniyatini rivojlantirish — bu
magsadga yo‘naltirilgan jarayon bo‘lib, o‘zida bir qancha
bosqichlarni, shu jumladan, o‘qishga rahbarlik qilishning puxta
o‘ylangan va asoslangan tizimi mavjud bo‘lishini talab etadi.

44



11 BOB. TA'LIM JARAYONIDA O‘QUVCHILAR MUTOLAA
MADANIYATINI RIVOJLANTIRISHNING AMALLIY -
TEXNOLOGIK TIZIMI

2.1-§. O‘qish motivlari, kitob tanlash mezonlari hamda mutolaa
madaniyatini rivojlantirish omillari va gender xususiyatlari

O‘spirin kitobga turli-tuman, u yoki bu sabablar ta'siri ostida
murojaat qiladi. Mutolaa madaniyati darajasini ko‘p jihatdan kitob
tanlash va o‘qish motivlari belgilab beradi. Mutolaaga ehtiyoj,
motivasiya va qiziqishning mustahkam o‘zaro aloqadorligini
ta'minlash yosh kitobxonni shakllantirish hamda rivojlantirishning
zaruriy sharti bo‘lib xizmat qiladi.

Fanda ehtiyojlar inson faoliyatining faolligi sababi va manbai
sifatida ko‘rib chiqiladi. O‘zining kelib chiqishi va rivojlanishiga
ko‘ra ular ikkita bosqichda amalga oshadi. Birinchi bosqichda ehtiyoj
xuddi bir ichki, faoliyat uchun yopiqg sharoit sifatida xarakterlanadi.
Ushbu bosqgichda gadriyat ehtiyojni gondirishga qodir, ideal sifatida
maydonga chigadi, buni amalga oshirish esa mavjud ehtiyoj real
dunyoni bilish uchun bilimlarni tagqoslashni nazarda tutadi, bu esa
mana shu ehtiyojni gondirish uchun vositalarni tanlashga yordam
beradi. Ikkinchi bosgichda ehtiyoj real bir kuchdir, u insonning aniq
bir faoliyatini boshqgaradi. Bu erda ehtiyoj bilan mazmun
aniqlashtirilib olinadi, u esa aynan tashqi reallikdan kirib keladi.
Insonning ehtiyoji tug‘ma xususiyatga ega emas, ijtimoiy voqelikni
o‘zlashtirish jarayonida shakllanadi, tug‘ma layoqatlar asosida shaxs
xususiyatiga ta'sir ko‘rsatadil.

Ehtiyojlar orasida shaxsning ma'naviy ehtiyojlari muhim o‘rin
tutadi. Hissiy gobiliyatga ega inson atrof-muhitni butun xilma-xiligi
bilan anig va yaxshi idrok etadi. U xulg-avtor me'yorlariga mos
keladigan, hissiy qoniqish va ichki xotirjamlik bag‘ishlaydigan,
insonni yanada  muvaffagiyat,  maqsadlarga  erishishini
osonlashtiradigan xatti-harakatlarni tez va oson tushunadi.

Ko‘plab tadqiqotchilar o‘zlarining tadqiqotlarida o°sib
kelayotgan avlodda bilishga ehtiyojlarni shakllantirish muammosiga
e'tibor qgaratishgan (O.Musurmonova, B.Xodjaev, Z.Salieva,

Yenaroruxa: Bonpmas coBpemennas >Huuknoneaus / coct. E.Il. Pamanesuu. — Munck: CoBpeMeHHOE
cioBo, 2005. — 719 c.
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D.Qosimova, L.Bektursinova, Yu.Sharov, T.Pavlova, |.Makarova,
T.Kaptan, M.Rokich)!. Ular ehtiyoj o‘quvchilarning muayyan
tushunchalarni egallashga bo‘lgan intilishlari ifodasi sifatida aks
etishi (O.Musurmonova); ehtiyojning o‘quvchilarda ijtimoiy talab
darajasida faoliyat ko‘rsatishi uchun zarur bo‘lgan muayyan
sifatlarning  etishmasligini  ifodalashi  (B.Xodjaev); ehtiyoj
o‘quvchining 1jtimoily pedagogik talablar doirasida faoliyat
ko‘rsatishi uchun asosiy qo‘zg‘atuvchi vazifasini o‘tashi va uni agliy,
ma'naviy, ruhiy, ijtimoiy jihatdan ganoatlantirishida namoyon
bo‘lishi (Z.Salieva); ehtiyoj yakka shaxs va jamiyat a'zolari
ruhiyatining ko‘rsatkichi (D.Kosimova); bilishga ehtiyoj ta'lim
oluvchilarning intellektual rivojlanishi omili (L.Bektursinova),
ehtiyojlar ba'zan juda zaif, yopiq tarzda namoyon bo‘ladigan
gizigishlar, intilishlar, moslashuvchanlik (Yu.Sharov); ehtiyojlar
yangi ob'ektni yuzaga keltirsa, yangi ob'ekt 0‘z navbatida boshga
ehtiyojni  keltirib chiqgarishi (T.Pavlova); ob'ekt va sub'ektlar
o‘rtasidagi maxsus munosabatlar (I.Makarova); kishilar hayotining
ob'ektiv zaruriy sharti (T.Kaptan); terminal va instrumental
qadriyatlarning asosi (M.Rokich) ekanligini ta'kidlab o‘tishgan.
Mutolaa masalasida izlanishlar olib borgan tadgigotchilar
o‘qish ehtiyojlarini shaxsning ma'naviy ehtiyojlari guruhida etakchi
o‘rin tutuvchi informasion ehtiyojlarning alohida turi sifatida qayd

Mycypmonosa O. IOkopu cuH( YKyBUMIapH MabHABMI MaJaHHUATHHH IIAKUIAHTUPHUINHUHT MEJArOTHK
acocnapu: Ilemaroruka danmapu mok. gucc... — TomkeHt, 1993. — 364 6; XomxkaeB b.X. YMyMmTabnum
MakTabu YKyBUHMIapuaa Tapuxuil TapakKypHH MOJIEpHHU3ANMSIIAIITAH AUAAKTUK TaAbMHHOT BOCHTACH[A
PUBOXKIIAHTUPHIL: TIearoruka Qaniaapu JOKTOpH. ... aucc. — TomkeHt, 2016. — 314 6; Canuesa 3.T.
[lemarorvka KoOIeXH YKyBUWIAPUHUHI MabHABUI-aXxJIOKUH (ha3uiIaTiapyHy INAKUIAHTUPULI — KacOui
WKTEMOU A THPHIN OMIJIN cu(aThaa: eaaroruka GpaHiapu HOM30/u. ... qucc. — Tommkent, 2010. — 146
0; Kocumosa /1. X. SJIKYBIII/IHap)Ia MabHABUH KAJIPUATIIAPHU dTAJJIANI SXTUEKUHY IAKUIAaHTUPUIT TU3UMU:
nengaroruka ¢annapu 6yinua gancada goxropu (Doctor of Philosophy). ...qucc. — Hamanran, 2019. — 179 6;
BekrypceinoBa JI. X. Ilemaroruk ¢acunuranms BocuTacuaa TajtadaJapHUHT YKYB-OMIMII (QaolUsSITHHU
takoMuutamtupui. Ilenaroruka damnapu Oyiinua dancada moxropu (Doctor of Philosophy). ...aucc. —
Hykyc, 2019. — 165 ©6; Illapos HO.B. Oco3nanue ydamumucs 3HAYMMOCTH 3HAaHUN — YCJIOBHE
(¢opMHUpOBaHUs WX TO3HABaTEJbHBIX MOTpeOHOCTel // DopmMHpoBaHHE OyXOBHBIX NOTpeOHOCTEH
IIKOJIbHUKOB: cOOpHUK ctateid / mox penakiuei F0.B. llapoBa. — Hosocubupck: HI'TIU, 1996. — C.19-
29; TlaBnoBa A.C. MOTHBBI 4TeHHS B THIOJIOTH3aIMK yuTateneil // [Icuxonorus 4TeHus U MpoOJIeMbI
TUIOJIOTUN YWTaTe]el: COOpHUK Hayd. TpyaoB. — Jlenmnrpan, 1994. — C. 69-75; Makaposa UM.A.
dopMupoBaHue TyXOBHBIX NOTpeOHOCTEH y crapiuekiaccHUKoB (Ha maTtepuane ypokoB JmUTEpaTyphl):
Huc. ... kaua. nea. Hayk. — Bomrorpan, 2003. — 200 c; Kanran T.H. ®opmupoBaHue JyXOBHBIX
MMOTPEOHOCTEH CTapIIEKIACCHUKOB B TPOIECCE YPOUHOM M BHEYpOUHOH aestenbHOCTH (Ha ormbrte
u3ydeHus autepatypsl): Juc. ...kaHa. nen. Hayk. — Mocksa, 1995. — 173 c.
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etishgan (V.A.Borodina, I.1. Tixomirova va boshgalar)?. Informatsion
ehtiyojlar turli mazmunga ega bo‘lishi mumkin: bilish, o‘quv, kasbiy,
rekreatsion va h.k. Umumlashgan ko‘rinishda — hayot mazmunini
anglashning ideal ehtiyoji; jamiyatdagi me'yor, madaniyat, ma'lum
bir faoliyatni bajarish uchun egallangan bilimlar bilan alogador
ijtimoiy ehtiyojlar; 0‘z-o°zini rivojlantirish ehtiyoji.

Bizningcha, ehtiyoj inson faoliyati uchun zarur axborot va
bilimlarni egallash, hayot mazmunini anglash, kitob va o‘qishga
oshno qilmasdan shakllantirish mumkin bo‘lmagan madaniy va
ma'naviy qadriyatlarni o‘zlashtirishga zarurat sezishdir. O‘qish
istagini belgilab beruvchi motivlardan farqli ravishda ehtiyoj ko‘proq
mutolaaning pragmatik magsadini anglash bilan tavsiflanadigan va
faol kitobxonlik manbaini aks ettiradigan mavjud zaruriyat asosida
yuzaga keladi.

I.1.Tixomirovaning fikricha, bunday dolzarb ehtiyojni yuzaga
keltiruvchi zamonaviy bolaning o‘qish motivasiyasi bosma asarga
kitobxonlik talabining etakchi omilini o‘zida aks ettiradi®.
V.A.Borodina mutolaa ehtiyoji deganda o‘qish faoliyatining
shakllanishi, mavjudligi va rivojlanishi zarurligi anglanadigan va
ob'ektga ehtiyoj seziladigan shaxs holatini tushunadi. Mazkur ehtiyoj
uni goniqtirish jarayonida amalga oshadi va kitobxonni rivojlantirish
manbai bo‘lib xizmat qiladi. Mutolaaga ¢htiyoj qgayta-gayta
takrorlanuvchi xususiyatga ega. Ularning rivojlanishi kitobxonning
ma'lum bir ehtiyojini qondiruvchi o‘qish predmeti, uning mavzu
doirasining o‘zgarishi hisobiga sodir bo‘ladi 3. Birog eng asosiysi,
mutolaaga ehtiyoj o‘quvchi va uning ota-onasining kitob o‘qishni
qadriyat deb bilishi, o‘sib kelayotgan avlodning yangi hayotiy
voqeliklarga muvaffaqiyatli 0‘z-0°zini tayyorlashi uchun zarurligini
tushunishida yorqin namoyon bo‘ladi. Bu holatda aynan Kkitob
o‘qishga ma'naviy ehtiyojni shakllantirish haqida gapirish mumkin.

Mutolaaga ehtiyoj uni shakllantirish va rivojlantirishni
harakatga keltiruvchi kuch — shaxsning motivasion sohasi bilan

! Bopomuna B. A., Bopogun C. M. MoTuBauus B CTpyKType uTeHusi / UTeHne meTel M MOAPOCTKOB:
MOTHUBBI ¥ TOTpeOHOCTH: ¢0. cTaTeil u yued.meToa. marepuanos. — CI16.: JIEMA, 2005. — C. 39-45.

2 Tuxomuposa U.U. Benukoe nepecenenue B Mup JyxoBHocTH // Bubnnoreka. — Mocksa, 2002, — Ne 2. —
C.41-43

3 Bopomuna B. A., Bopomun C. M. MotuBauus B cTpyKType uTeHus / UTeHue neTel U IOAPOCTKOB:
MOTHBBI U IOTPEOHOCTH: ¢0. cTaTelt u yueb.meton. matepuanos. — CI16.: JIEMA, 2005. — C. 39-45.
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chambarchas bog‘liq. Unda shaxsiy va ijtimoiy qiziqishlarning
uyg‘unligi, ideallarga intilish, adolatlilik, inson va boshqga jonzotlarga
g‘amxo‘rlik bilan munosabatda bo‘lish, ijtimoily ahamiyatga ega
sifatlar kabi axlogiy me'yorlarga ongli munosabat shakllanadi.
Shaxsning axloqiy mo‘ljallariga, hayotiy maqsadlari, o‘zining
majburiyatlariga munosabat, “boshqalar’ga ehtiyoj sezish -
motivasion sohaning namoyon bo‘lishidir.

Motivasiya — motivlarning harakatlanish jarayoni, insonni
asosty faoliyatga undovchi motivlar yig‘indisi. Motiv esa
fransuzchadan tarjima qilinganda, undovchi kuch, sabab degan
ma'noni bildiradit. Adabiyotlarda motiv tushunchasi tadgigotchilar
tomonidan turlicha talgin qgilinadi. Masalan, A.Maslou motivni
chtiyoj bilan bog‘lasa, S.L.Rubinshteyn motivni mazkur ehtiyojning
his gilinishi va gondirilishi,? deb hisoblaydi. A.N.Leontev motivni
chtiyojlarni qanoatlantirishga inson faoliyatini yo‘naltiradigan va uni
qo‘zg‘atadigan ob'ektivlik deb hisoblaydi®. L.l1.Bojovichning
fikricha, motiv nafagat tashqgi ob'ektiv omillar, balki tasavvurlar,
g‘oyalar, his-tuyg‘ular, bir so‘z bilan aytganda ichki sub'ektiv omillar
ko‘rinishida ham bo‘lishi mumkin®. A.A.Reanning ta'rificha, motiv
deb shaxsni faoliyatning u yoki bu turiga ichki jihatdan undashga
aytiladi . V.K.Vilyunas motivni qo‘zg‘alish va faoliyat uchun javob
beradigan jarayonlar tizimi deb hisoblaydi®.

Sh.S.Shodmonovaning fikricha, olimlarning motivlarga bergan
tasniflari turlicha bo‘lib, ularning ayrimlari insonda vujudga keluvchi
holatlarni, ya'ni insonni harakatga keltiruvchi holatlarni motiv deb
atashsa, ayrimlari insonlarning magsadi, giziqishi, orzu-istagi, niyati,
intilishi, manfaati, ehtiyoji va e'tiqodlarini motiv sifatida keltirishadi,
yana boshqa birlari motivlarni jarayon sifatida talgin etishgan.

! Xomxkaes B.X. YMyMTabiuM MakTaOu YKyBUMIAPUHMHT MyCTaKWI (PUKPJIAIIMHA PUBOKIAHTHPHMIHMHT
IUIAKTUK acociapu (5-7 cuH$ Tapux Aapciapy MUCOJIMIA). IeJaroruka (Gpaniapy HOM3OAM. ... IUCC. —
Tomxkent, 2009. — 172b

2 Py6unmreiin C.JI. OcHoBbI 061meit nicuxonorun. — CI16.: ITutep, 2010. — 713 ¢.

3 Jleonthes A.H. K Teopum pasButus ncuxuku pebenka// XpecToMaTus 1Mo BO3PACTHOI TCUXOJIOTUH. —
Mocxkaa: UIIII, 1996. — 700 ¢

* Bosxoswu JI. W. JlmanocTs u ee popMupoBanme 6 aeTckom Bospacte. — CI16.: [Turep, 2008. — 398 ¢

> Pean A.A ., BapanoB A.A. ®akTophl CTpecca YCTOMYMBOCTH yumTesei// Bonmpocwl meuxomoruu. —
Mocksa, 1997, Nel. — C. 45-55

*Bumronac B.K. ITcuxonorus sMOLMOHAIBHBIX siBIIeHUIL. — Mocksa: M3n. MI'Y, 1996. — 366 c; IllogMoHOBa
I.C. Tanabanapaa MycTaKWUIMK TaQaKKypUHU PUBOXKIIAHTUPHII Ba pUBOXKIaHTUpHIL. — TomkeHT: Fan
va texnologiya, 2008. —-176 6.
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Tadqiq etilayotgan muammo nugtai nazaridan biz uchun
o‘qishga ehtiyojni  shakllantirish  jarayonida qo‘zg‘atuvchi,
harakatlantiruvchi kuch sifatida motiv masalasi muhim ahamiyat
kasb etadi.

Turli matn va adabiyotlarga munosabatni rag‘batlantiruvchi,
ijtimoiy sub'ektlarning kitobxonligini rivojlantirishni  aniqglab
beruvchi hamda mutolaa yo‘nalishini belgilab beruvchi ichki va
tashqgi undovchi omillar tizimini tahlil etish asosida V.A.Borodina
o‘qish motiviga “mutolaaga bo‘lgan ehtiyoj, kitobxonlik faoliyatiga
da'vat qilish” deb ta'rif beradi. Motivlar ehtiyojlarning namoyon
bo‘lishi va aks etishi, yaxlitlikda kitobxonlikka undovchi va ma'lum
darajada kitobxonlar o‘rtasida samarali muloqotni yuzaga keltiruvchi
ahamiyatga egadir. Aynan ular insonning hayotiy faoliyati jarayonida
ko*‘plab mutolaaga ehtiyojlarni qondirilish tavsifini aniqlab beradi .

Ehtiyoj va motivlarning alogadorligiga e'tibor garatish asosida
A.V.Shmidt kitobxonlik faoliyati asosida kitob o‘qishga qiziqish va
ehtiyojlar ko‘rinishida yuzaga chiquvchi motivlar yotishini gayd etib
o‘tadi. Kitobxonlik faoliyati hamma vaqt ham to‘liq motivlashmaydi,
odatda kitobxonda uning ijtimoiy tajribasi, individual-tipik o‘ziga
xosliklari va psixologik tavsifini aks ettiruvchi bir gancha motivlar
mavjud bo‘ladi?.

S.R.Pribilix o‘qish motivlari va kitob tanlash mezonlarini tahlil
etishda germaniyalik olim Ruttning garashlariga tayangan holda
fikrlash, tasavvurni rivojlantirish ehtiyojlari, shaxslilik, ma'naviy
muloqotni  takomillashtirish, o‘zining ma'naviy sifatlarini
takomillashtirish, yangi bilimlarni o‘zlashtirish kabilarga asoslanib,
“yuksak badiiylikka ega” adabiyotlarni o‘qishga doir yigirma ettita
ijobiy motivlarini ajratib ko‘rsatgan®.

Shuningdek, germaniyalik olim Rutt “kam  badiiy
ta'sirchanlik”’ka ega adabiyotlarni o‘qishga ishtiyogni yuzaga
keltiruvchi salbiy motivlarni ham ajratib ko‘rsatgan. Bunday
motivlarga “ta'qigqlangan” narsalarni bajarishga urinish istagi, yon

! Bopomuna B. A., Bopogun C. M. MoTuBauus B CTpyKType uTeHusi / UTeHne meTel M MOAPOCTKOB:
MOTHUBBI ¥ TOTpeOHOCTH: ¢0. cTaTel n yued.metoa. marepuanos. — CI16.: JIEMA, 2005. — C. 39-45.

2 [lImuar A.B. MoTHBBI M MOTHBaIKS TIOCenIeH st Oubnuoreky // Hayu. u Texn. Gubanoreku. — MockBa,
2003. - Ne 5. — C. 46-54.

3 MpubGbutbix C.P. ®OPMUPOBAHUE YMTATENLCKUX MHTEPECOB YUAIUXCS CTAPIIMX KIIACCOB B IIPOIIECCE
npernoaBanus Juteparypsl: Juc. ... kKana. nen. Hayk. — Skytck, 2004. — 173 ¢
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atrofdagilarga befarglik, dangasalik kabilar kiritilgan. Bunday
adabiyotlarni o‘qish motivlarining mavjudligi oqibatida bolalarda
o‘qish malakalarining etarli rivojlanmasligi, badiiy asarlarni tangidiy
baholay olmaslik, til boyligining kamligi kuzatiladi.

O‘quvchilarda mutolaa madaniyatini rivojlantirish yo‘nalishlari
bo‘yicha ilmiy izlanishlar olib borgan V.S.Sobkin va
A K.Pisarskiylar o‘qish motivlari tuzilmasiga taallugli besh omilni
ajratib ko‘rsatishgan:

- bilishga alogador motivlar;

- axloqiy ideallarni izlash bilan bog‘liq motivlar;

- madaniy merosni o‘zlashtirish istagi;

- yagin ijtimoiy muhitning ta'siri;

- emosional tajribani boyitish istagi®.

Bu esa, bizga o‘qish motivlarini quyidagicha saralash imkonini
berdi:

1.Shaxs faoliyati sohasi bilan bog‘liq:

- kognitiv faoliyat bilan bog‘liq o‘qish motivlari;

- kasbiy faoliyat bilan bog‘liq o‘qish motivlari;

- bo‘sh vaqtni tashkil etishga doir o‘qish motivlari.

2. Sub'ektning hayotiy ehtiyojlari bilan bog‘liq;

- ijtimoiy-maishiy turmush uchun zarur axborotlar olish bilan
bog‘liq o‘qish motivlari;

- turmush tarzi, (uyqudan oldin kitob o‘qish) bilan bog‘liq
motivlar.

3. Shaxsiy gadriyatlar tizimi bilan bog‘liq:

- Xulg-atvor me'yorlari haqidagi tasavvurlar bilan bog‘liq o‘qish
motivlari;

- obro‘ va ma'lum bir maqomni egallash istagiga doir o‘qish
motivlari;

- so‘nggi urf- odatga aylangan narsalar hagida ma'lumotga ega
bo‘lish bilan bog‘liq o‘qish motivlari.

Kitobning nomi, tashqi ko‘rinishi, illlyustrasiyasi orqali ham
mutolaaga shaxsiy motivasiya yuzaga keladi, bu esa, o‘quvchida
uning mazmuni bilan tanishish istagini paydo qiladi. Kitob o‘qishga
nisbatan “motivasiya” atamasidan insonning kitob mutolaasiga

1 Cobkun B.C., Incapcknii I1.C. U3yueHue kpyra 9TeHHs y CTApIIEKIACCHUKOB // BOIPOCHI IICHXOJIOTHH.
— Mocksa, 1994. - Ne 5. — C. 43-57
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yo‘nalganligining sabab va mexanizmlarini tadqiq etish maqgsadida
foydalaniladi. Agar kitob o‘qishga ichki motivasiya mavjud
bo‘lmasa, bu ijobiy holat emas. Kitobdan olingan bilimlar o‘z-
o‘zidan qalbni tarbiyalashga xizmat qilmaydi. Buning uchun kitob
o‘qishning eng muhim motivi hisoblangan ichki (shaxsiy, ma'naviy)
xohish zarur. Undagi harakatga keltiruvchi kuch — yaxshi yozilgan
kitob bilan mulogot qilishga ichki ehtiyojdir. Bunday ehtiyoj
shaxsning rivojlanishi uchun qulaylik yaratadi va o‘z-o‘zini
takomillashtirishga intilish tuyg‘usi bilan ham uyg‘undir.

Shu nuqtai nazardan S.V.Ivanovaning fikricha, o‘spirinning
qo‘liga tushgan kitobdagi axborot manbalari bilan ehtiyotkorona
munosabatda bo‘lishga o‘rgatish juda muhim bo‘lib, kitobxon
sifatida unda turli o‘y-fikrlarni uyg‘otishi, uning ma'naviy qiyofasiga
jjobiy ta'sir ko‘rsatishi, kattalar va tengdoshlari uchun ham qiziqarli
ekanligini hisobga olishga odatlantirishi magsadga muvofig. Shunisi
alohida ahamiyatliki, asar, undagi gahramonlar, vogeliklar shaxsiy
tajriba va o‘spirinning gadriyatli ustanovkalari orqali o‘zlashtirilishi,
shu bilan birga o‘zining fikrlari, o‘y-Xayollarini Kkattalar va
tengdoshlari bilan o‘rtoglashish istagini hosil qilishi, gadriyatli
munosabatni tarkib toptirishi, shaxsning shakllanishi va rivojlanishi
uchun xizmat gilishi lozim.!

Shaxsning faoliyat maqsadini anglashiga yo‘nalganligini
ta'minlovchi hamda vogqelikni to‘liq va chuqur aks ettiruvchi yangi
dalillar bilan tanishishga imkon beruvchi bilish ehtiyojining namoyon
bo‘lish shakli sifatida gizigish mutolaaga bargaror ehtiyojlarni
shakllantirish jarayoniga sezilarli ta'sir ko‘rsatadi’>. U shaxs uchun
gadrli, jozibador narsa-buyum, vogelikka uning munosabatini
belgilaydi. Qizigishlarning mazmuni va xarakteri insondagi gizigish
va ehtiyojlar dinamikasi hamda qurilishi, xuddi shuningdek, uning
voqelikni o‘zlashtirish shakl va vositalari bilan bog‘liqdir®. Bilishga
yo‘nalganlik, emosional rang-baranglik kabi qizigish belgilari
ma'naviy ehtiyojlarga ham taalluglidir. Shuning uchun ham ko‘plab

! MBanosa C.B. ®opMupoBaHKE y yUaIIUXCs SMOMOHAIBHO-IIEHHOCTHOTO OTHOLIEHHs K TBOp4ecTBY A.C.
[Mymxuna // Coopauk «Marepuaisl MexayHapoqHoli HaydHoH kKoHbepenin «A. C. [TymkuH u MupoBast
KynbTypa». — MockBa: MI'Y um. M.B.Jlomonocosa, 1999. — C. 263-265.

2 [lemarorudeckuii SHIMKIIONEAMYECKUH cioBapb / 1. pea. B.M. bum-Bax. — Hayunoe n3a-8o Bonbas
Poccuiickas suiukinoneaus. — MockBa: bonvuias poccutickas snyuxioneous, 2002, — 527 c.

3 CnoBaps 1o conmanbHOi nexaroruke: Yded. nocodue i CTyJ. BHICII. yuel. 3aBefeHuil / ABT.-COCT.
JL.B. MapnaxaeB. — Mocksa: Akaaemusi, 2002. — 368 c.
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tadqigotchilar gizigish asosida hamma vaqgt u yoki bu ehtiyoj ildizi
mavjud bo‘lishini hisobga olib, ularning o‘zaro alogadorligini qayd
etib o‘tishgan.

Qiziqishlar ehtiyojlardan ob'ektning anglanganlik darajasi bilan
farglanadi: ehtiyojning anglanganlik darajasi qanchalik yuqori bo‘lsa,
u shunchalik ko‘p qiziqishlarni paydo qiladi. Etarlicha anglangan
ehtiyoj qizigishni hosil gilishi mumkin. Biroq qizigishlar inson
faoliyatiga mos ravishda amalga oshib,o‘z navbatida yangi
ehtiyojlarning  paydo  bo‘lishini  ta'minlaydi.  Ehtiyoj va
gizigishlarning alogadorligi bilishga ehtiyoj va gizigishlarni tahlil
etishda yanada aniq namoyon bo‘ladi.

Har bir insonda bilish ehtiyojlari ma'lum darajada rivojlangan
bo‘ladi. Shaxsning rivojlanish mantig‘i ishtiyoq, intilish, keyinchalik
qizigishning yuzaga kelish bosqichlariga bog‘liq. Shaxsiy bilimlar,
ya'ni ma'lum bir bilim sohasi inson uchun joziba kasb etadi (bu erda
individual qobiliyatlar, intilish, turli motivlarning ta'siri alohida
ahamiyatga ega): atrof-muhit bilan tanishish jarayonida bilish
gobiliyati aniq tanlovga yo‘nalganlik kasb etadi.

Ehtiyojlarni qondirishning his qilish bilan bog‘liq bilish
quvonchidan bahramand bo‘lish tuyg‘usi bilishga qiziqishni
shakllantirish uchun muhim rag‘bat vazifasini bajaradi, uning asosida
esa, bilimga chanqoqlik yotadi.

O‘quvchilarning mutolaaga qiziqishi bilishga qiziqishning
maxsus shakllaridan biri hisoblanadi. Bilishga gizigish axborotni
o‘zlashtirish va qayta ishlashdan iborat. Vogeliklar jarayoniga
ishtirok etishga qiziqish insonni boshqa odamlarning tuyg‘ulari bilan
hamroh bo‘lishiga imkon beradi. Qiziqishning mazkur ikki turi badiiy
asarni o‘qish jarayonida o‘zaro uyg‘un tarzda namoyon bo‘ladi.

Mutolaaga ehtiyojni tahlil etish asosida Yu.V.Sharov insonning
muhim madaniy ehtiyojlaridan biri sifatida uning kitob o‘qishga
qiziqish yo‘nalishini gabul qilishni taklif etadi. Natijada
o‘quvchilardan birining she'riyatga, boshqasining — ijtimoiy-maishiy
roman, ilmiy-fantastik gissa, uchinchisining — detektiv asarlarga
qiziqishini belgilab beruvchi mutolaa yo‘nalishi shakllanadi.
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I.I.Tixomirova insonning mutolaaga ehtiyoji va qizigishi
o‘rtasidagi dialektik alogadorlik mavjudligini ta'kidlab o‘tadil.
Qizigish va motivasiyaning alogasi haqgida fikr yuritib, tadgigotchi
mutolaaga gizigish — bu kitoblarning o‘quvchi ichki olamiga ta'siri,
ya'ni interiorizasiya (ichki qabul qilinishi)ni ta'minlovchi, o‘qish
jarayonining ijodiyligini qo‘llab - quvvatlovchi barcha motivlar
birligi ekanligini qayd etib o‘tgan. O‘qishga gqizigish — istak
ko‘rinishidagi emas, zaruriy motivasiya. O‘quvchilarning mutolaaga
qiziqishini tadqiq etish asosida S.R.Pribilix uni insonning tug‘ma
bilish ehtiyojlariga asoslangan chuqur ichki motivasiya sifatida talgin
giladi?.

V.A.Borodina mutolaaga qizigishni mavjud ehtiyojlarning
anglangan shakli, uning yanada aniglashuvi sifatida e'tirof etadi.
Ularni o‘qilayotgan asar mazmuni, mutolaa ehtiyojlari bo‘yicha
baholaydi. Ya'ni, insonning kitob o°‘qishga xohish-istagi mutolaa
ehtiyojining predmetini o‘zida aks ettiradi. O‘qishga qiziqish — bu
kitob o‘qishga ehtiyoj asosida yuzaga keladigan o‘quvchining
asarlarga nisbatan tanlov erkinligi. Bunday tanlovga asoslangan
munosabatni tadqiqotchi ma'lum sohaga doir adabiyotni o‘qish
jarayonida o‘quvchida yuzaga keluvchi emosional-estetik va bilish-
kommunikativ munosabat sifatida talgin gilgan.®

O‘quvchilarning mutolaa uchun u yoki bu kitobni tanlashiga ikki
guruh omillar ta'sir ko‘rsatadi. Birinchisi — ijtimoiy institutlar va
madaniy-ma'rifiy muassasalar: ommaviy axborot vositalari,
kutubxona, kitob do‘konlari. Ikkinchisi — shaxslararo omillar: oila,
pedagoglar, tengdoshlar.

Shaxslararo muloqot o‘quvchi hayotida muhim rol o‘ynaydi.
Bunday muloqgot turi aynigsa, shaxs shakllanishi davrida alohida
ahamiyatga ega bo‘lib, bevosita va ikki tomonlama xarakter kasb
etadi.

Axborot manbalari gatorida ota-onalar tengdoshlar va adabiyot
o‘qituvchisidan keyingi uchinchi o‘rinni egallagan (16%) (2.1.2-

! Tuxomuposa U.W. Benukoe nepecenenne B Mup yxoBHocTH // Bubnnoreka. — Mocksa, 2002, — Ne 2, —
C.41-43.

2 [Tpu6butbix C.P. MOPMUpOBAHHE YMTATENBLCKMX MHTEPECOB YYALIUMXCS CTApIIMX KJIACCOB B IPOLIECCE
npernoJiaBanus Juteparypsl: Juc. ... kaua. nej. Hayk. — Skyrck, 2004. — 173 c.

3 Bopomuna B. A., Bopomun C. M. MotuBauus B cTpyKType uTeHus / UTeHue neTel U IOAPOCTKOB:
MOTHUBBI ¥ TOTpeOHOCTH: ¢0. cTaTei u yued.Metoa. marepuanos. — CI16.: JIEMA, 2005. — C. 39-45.

53



jadvalga qarang). Miqdor ko‘rsatkichlari o‘quvchilarning kitob
tanlash jarayoniga ota-onalarning ta'siri pastligini, bu ta'sir bola
ulg‘aygan sar1 kamayib borishi haqidagi xulosaga kelish imkonini
beradi.

Bir tomondan o‘spirin yoshidagi o‘quvchilarda mustaqillikning
namoyon bo‘lishi, kitob o‘qish masalasida ota-onalarning ta'sirini
pasaytiradi va ular ko‘proq tengdoshlari bilan o‘rtoglashishadi,
boshga tomondan ota-onalarning ham bolalarining kitob mutolaasiga
befarq munosabati ularda o‘qishga qiziqishni kamaytiradi. Natijada
mutolaa jarayoniga oilaning bunday munosabati uning o‘rnini
shaxslararo mulogotning boshga omillari egallashiga olib keladi.

Biror bir kitobning o‘quvchilar orasida ommalashuvi —
kitobxonlar o‘rtasidagi o‘zaro faol muloqot natijasidir. Yon
atrofdagilarning kitobga kuchli motivni hosil qilishi uning keng
ommalashuviga olib keladi. Yoshlikka xos konformizm(
lot.o‘xshash, muvofiq - mavjud tartibga, g‘oya va fikrlarga
moslashish) urfning ta'sirini  kuchaytiradi. Urfga aylangan
vogelikning ijobiy va salbiy jihatini farglash lozim. Yoshlar orasida
yuksak badily saviyada yozilgan asarlarning ommalashuvi o°z-
o‘zidan kishini quvontiradi. Biroq “osmondan tushgandek™ urfga
aylangan asarlar haqida o‘quvchilar bilan jiddiy suhbat o‘tkazish
magsadga muvofig.

Kitobxon o‘quvchini shakllantirishga fan o‘qituvchilari ham
samarali ta'sir ko‘rsatishi lozim. Biroq sinaluvchilarning atigi 6 foizi
ularning ko‘rsatmalari asosida kitob tanlashini ma'lum qilgan. Sababi
shundaki, o‘qituvchining kitoblar haqida ma'lumotga egalik
darajasining  pastligi,  kitoblar  vositasida  o‘quvchilarning
dunyogarashini shakllantirishga etarlicha e'tibor garatmasligi uning
asosity axborot manbai bo‘lmasligiga olib kelgan bo‘lishi mumkin.
Kitob tanlash bo‘yicha tavsiyalar o‘qitilayotgan fan bilan to‘g‘ridan
to‘g‘ri alogadorlik kasb etib, o‘quvchilarda mutolaa madaniyatini
rivojlantirishga barcha fan o‘qituvchilarining integrativ yondashuvi
yo‘qligini ko‘rsatadi.

Kutubxonachini ham kitobxon-o‘quvchini rivojlantirishdagi
rolining pastligi sababli u ham fan o‘qituvchilari singari so‘nggi
o‘rinni egallagan. Bu esa, akademik lisey o‘quvchilarining
ko‘pchiligi kutubxonachi bilan doimiy alogada emasligini ko‘rsatadi,
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ya'ni ular kutubxonaga kirmaydi, unga kitob tanlash masalasida
yordam so‘rab murojaat qilmaydi. Boshqa tomondan esa, ko‘pchilik
kutubxonachilarning  o‘quvchilarda  mutolaa  madaniyatining
rivojlanganligi haqida noto‘g‘ri fikrga egaliklari va ularga e'tiborsiz
munosabatda bo‘lishlari ko‘rsatilgan.

Axborotning audivizual vositalari imkoniyatlarini
uyg‘unlashtirish, televidenie va kino butun mamlakat aholisi
o‘rtasida kitoblarni targ‘ib qilishda katta imkoniyat beradi.
Televidenie kitob tanlashda katta imkoniyatlarga ega: bu maxsus
teleeshittirishlar, reklama roliklari va adabiy o‘yinlar va boshgqalar.
Birog tadgiqot jarayonida biz so‘nggi vaqgtlarda televideniyaning
o‘quvchilarning mutolaa madaniyatini rivojlantirishdagi o‘rnining
kamayganligiga guvoh bo‘ldik. Lekin kinomotografiyaning ta'siri
mavjudligini ko‘rish mumkin. Agar badily asar ekran yuzini
ko‘rganidan so‘ng 2019 yilda birorta sinaluvchi asarning o‘zini
o‘qishga murojaat gilmagan bo‘lsa, 2020 yilda 24 foiz o‘quvchi
filmni ko‘rganidan so‘ng kitobni o‘qiganligini tasdiglagan. Bu erda
iIkkita omilning ta'siri mavjud: kinofilmning ommalashganligi va
birlamchi manba bilan taqgoslash istagining shaxsiy idrok etilishi.
Odatda, o‘quvchilar agar kinofilm ularda ijobiy taassurot qoldirgan
bo‘lsa, yoki uning ma'lum bir qismi asosida film ishlangan bo‘lsa,
asarning o‘zini topib o‘qishga harakat qilishadi.

O‘quvchilarning ko‘pchiligi hech qanday yordamsiz kitobni
mustaqil tanlab o‘qiishini ma'lum qilgan (2019 yilda — 66 %, 2020
yilda — 54 %). “Akademik litsey” va “o°zi” uchun kitob o‘qish — ikki
mustaqil soha. Agar “o‘zi uchun” o‘qish haqida gap borsa,
o‘gilayotgan kitoblar tarkibi darhol o‘zgaradi, ya'ni o‘quvchilar
ko‘proq badity saviyasi yuqori bo‘lmagan kitoblarga murojaat
qilishadi. Bunday yuqori ko‘rsatkichning ana shu singari xavfini ham
inkor qilib bo‘lmaydi. O‘spirin yoshidagi o‘g‘il va qiz bolalar hali
kitoblarni mustaqgil tanlashga to‘liq layoqgatli emas, ularni ko‘proq
kitobning yorqin muqovasi, “ajoyib” nomga egaligi, muallifning
mashhurligi o°ziga jalb etadi, shuningdek, kamroq darajada tasodifiy
tanlash holatlari ham uchraydi. Bu holatda tanlangan kitobning badiiy
gimmati ular uchun alohida ahamiyat kasb etmaydi.

Uyda o‘quvchining shaxsiy kutubxonasining mavjudligi
mutolaa madaniyatini rivojlantirishda muhim o‘rin tutadi. Ana shu
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sababli biz anketa so‘rovidan o‘quvchilardan uydagi kutubxonasi
haqida gisqacha ma'lumot berishni so‘ragan edik. O‘quvchilarning
javoblari uyda kattalarning magsadga muvofiq ravishda kitoblarni
to‘plamasligi  bolalarning mutolaa madaniyatiga salbiy ta'sir
ko‘rsatishi haqidagi bizning fikrimizni tasdigladi. Asosan,
o‘quvchilar kitoblarning soni, ularning nomlarini sanash bilan
cheklanishgan. O‘quvchilarning juda kam qismi qandaydir asoslarga
ko‘ra o‘zining kutubxonasidagi adabiyotlarni tasniflashga harakat
qilishgan. Shuningdek, ushbu savolga javoblardan o‘quvchilarni
ko‘pchiligining shaxsiy va oilaviy kutubxonasi yo‘qligi ma'lum
bo‘ldi.

Mazkur muammo doirasida izlanishlar olib  borgan
tadqiqotchilar o‘quvchilarning kitob o‘qish madaniyatiga samarali
ta'sir etuvchi ijtimoiy-pedagogik omillarga oila, ko‘cha, ommaviy
axborot vositalari, ta'lim muassasalari va akademik liseydan tashqari
turli tadbirlar, do‘stlar1 va tengdoshlarini kiritishadi.

Mutaxassislar bolaning rivojlanishiga, unda kitobga gizigishni
shakllantirishga ta'sir etuvchi omillarni tashqi va ichki deb ajratadi.

Tashqi omillarga jamiyat va ijtimoiy institutlar (akademik lisey,
kutubxona, dam olish maskanlari) kiradi.

Ichki omillar bola shaxsining individual xususiyatlaridan kelib
chigib aniglashtiriladi. Bolaning yosh xususiyatlari, gizigishlari,
qobiliyatlari, ehtiyojlari kitob o‘qishga qiziqishining shakllanish
shart-sharoitlari sifatida ko‘rinadi.

Olima S.A.Chinieva o‘spirinlarning kitobxon bo‘lib ulg‘ayishi
oilasining o‘qimishlilik darajasiga bog‘liq deb ko‘rsatadi. Uning
fikricha, “Bola kitob o‘qishni bilgan taqdirdagina, kitob ularning
manaviy hayotida muhim rol uynaydi. Buning uchun esa kitob
bolaning ma'naviy boyishi uchun uni ma'naviy, aqliy, estetik o‘sishga
yo‘llashi zarur. Buning uchun dastlabki turtki oilada bolaga o‘qib
berilgan birinchi kitob bo‘lsa, ikkinchisi bola otasi va onasining
o‘qishini eshitib, badiiy obrazlar go‘zalligini his etishidir™.

Bolaning kitobxon bo‘lib ulg‘ayishida oilaning, ota-onaning
o‘rni beqiyos ekanligini buyuk allomalarimizdan boshlab to bugungi
tadgiqotchilarimizgacha — barchasi isbotlab bergan.

! Yynuepa C.A. V36ex onnanapuaa KATOOXOHIMK BOCHTACHIA YCMUpIIAP MaJAHUATHHU IIAKIIAHTHPUILL
— Tomkent, 2006. — 26b
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Masalan, olima B.I.Ganieva bolada o°‘qish madaniyatini
tarbiyalashda oilaning asosiy vazifalari quyidagilardan iborat, deb
ko‘rsatadi:

1. O‘z farzandlarida barcha axborot manbalariga bo‘lgan
qiziqishni uyg°‘otish.

2. Mavzu jihatidan rang-barang, turli-tuman manbalarga boy
bo‘lgan shaxsiy oilaviy kutubxona tashkil etish.

3. Oila a'zolarining yoshiga, qizigishlariga, intellektual
salohiyatiga mos adabiyotni tanlab o‘qishni o‘rgatish.

4. O‘z farzandlarini kitoblardan foydalanish qoidalari bilan
tanishtirib borish va bu orqali bolalar o‘qishini to‘g‘ri tashkil etish,
ularning bo‘sh vagqtlarini tagsimlashda faolliklarini oshirish.

Oilaning bola tarbiyasidagi o‘rnining nihoyatda muhim
ekanligini xisobga olsak, xar bir oilada shaxsiy kutubxonaning
bo‘lishi maqgsadga muvofiqdir. Kichkina bo‘lsa ham, kitoblar
yig‘ilgan javon yoki shkaf bo‘lishi, bolaning juda yoshligidan kitobga
qadriyatli munosabatdi bo‘lishini tarbiyalaydi. Chunki kitobxonlik
birgina kitob o‘qish bilangina belgilanmaydi. Kitobxonlik kitob xarid
gilish, uni saglash va kitob bilan muomalada yuksak madaniyatlilik
namunasini ko‘rsatish kabilarni ham o‘z ichiga oladigan keng
tushunchadir. Ular orasida kitobni saqlay bilish, uni “da'volab”,
umrini uzaytirish, ogilona foydalana olish kabi qgirralari alohida
ahamiyat kasb etadi. Kitobni o‘qib bo‘lgandan, uni joyiga qo‘yish,
vaqti-vaqti bilan changini artish, tozalab turish — bu bolalarning
oiladagi muhim vazifasi sifatida yuklatilishi kerak.

O‘quvchilarda kitobxonlikni rivojlanishiga ta'sir etuvchi yana
bir muhim omil — ta'lim muassasalaridagi kutubxonalardir. Tadgigot
davomida kutubxonaning bolalarni kitobxon sifatida tarbiyalashdagi
imkoniyatlari xususida bir gator kutubxonashunos olimlarning
qarashlarini o‘rgandik. Jumladan, B.I.Ganieva “kutubxona mustaqil
ravishda kitob tanlashni, shu kitobdan bilim olish yo‘llarini, o‘qilgan
narsalar hagida fikr yuritishni va unga tangidiy garashni, shu bilan
barcha kitoblarni tartibli ravishda o‘qishni o‘rgatadi” , degan haqli
xulosaga kelgan?.

! Tanmmesa B.M. KyryOxoHamapma Oonanap VKMII MaJaHUSATHHM TapOWSUIAIIHMHT  IEJarOrHK
nMkoHusATIApH. [lenaroruka ganmapu Hom3o01u. ... mucc. — Tomkent, 2008. — 160 6
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O‘quvchilarda mutolaa madaniyatini rivojlantirishga ta'sir
etuvchi omillardan biri turli ma'naviy-ma'rifiy tadbirlarni tashkil
etishdir.

O‘zbekiston Respublikasi Prezidentining “Buyuk allomalar,
adib va mutafakkirlarimiz ijodiy merosini keng o‘rganish va targ‘ib
qilish magsadida yoshlar o‘rtasida kitobxonlik tanlovlarini tashkil
etish to‘g‘risida”gi 2018 yil 12 maydagi PQ-3721-son Qarori
mamlakatimizda kitobxonlik va mutolaa madaniyati rivojiga katta
ijobiy ta'sir ko‘rsatdi.’

Ommaviy kutubxonalik o‘qishini tiklash magsadida “Yosh
kitobxonlar” respublika tanlovini, akademik litseylarda “Dunyodagi
hamma narsa haqida kitoblar”, “Afsonaviy kaleydoskop”, “Adabiy
mehmonxona”, “Axborot kuni”, “Biz sizning bolaligingizni kitoblar
bilan isitishingizni xohlaymiz”, “Sevimli kitob”, “Eng ko‘p
o‘qiydigan sinf”, “Eng ko‘p o‘qiydigan oila”, “Adabiyotga e'tibor —
ma'naviyatga e'tibor”, “Men sevib o‘qigan kitob”, “Eng yaxshi
kitobxon” tanlovlarini o‘tkazish o°zining yaxshi samarasini
bermoqda.

Tadgigot doirasida akademik litsey o‘quvchilarida mutolaa
madaniyatini rivojlantirishning gender xususiyatlarini o‘rganishga
ham e'tibor garatildi.

“Gender” atamasi 1968 yilda amerikalik psixolog olim Stoller
tomonidan 1ilmiy iste'molga kiritilgan bo‘lib, “jins” ma'nosini
bildiradi. Jinsiy munosabatlar ilgari ham psixologiyada faol
o‘rganilgan bo‘lsa-da, yangi atamaning paydo bo‘lishi ijtimoiy
fanlarda yangi oqimlarni yuzaga keltirdi. “Gender tarixi”, “Gender
psixologiyasi”’,  “Falsafaning gender tomonlari”, “Gender
antropologiyasi”, “Gender sosiologiyasi”, keyinchalik esa “Gender
pedagogikasi” kabi fan tarmogqlari shakllandi. “Gender” tushunchasi,
avvalo, erkak va ayol, o‘g‘ll va qiz bolalar munosabatlarining
ijtimoiy-psixologik hamda pedagogik tomonlarini gamrab oladi.

1 V36ekucron Pecry6nukacu [pesunentununr “Byrok aymiomanap, aqut Ba MyTagakKupiapuMu3 HKOIHI
MEpOCHHH KEHT YPraHull Ba Tapru0 KWJIWII Makcaauia €map ypracuaa KUTOOXOHIWK TaHJIOBIApUHU
Tamkui 3ty Tyrpucuna’ru 2018 i 12 maiigaru I[1K-3721-con Kapopu / “Xank cy3u” raszeracu, 2018
vnn 15 mait.
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Mazkur tushuncha yangi ijtimoiy garashlar va madaniyatga
bog‘ligdir.

Adabiyotlarda gender tushunchasining bir necha xil talgini
mavjud. Jumladan, faylasuflar uni quyidagicha tavsiflaydilar:
“Gender” inglizcha so‘z bo‘lib, jinsga mansublikning ijtimoiy
jihatlari ma'nosini anglatadi... Bu tushuncha erkaklar va ayollar
o‘rtasida nafagat biologik fargni, balki jamiyatning jinsiy tagsimotida
ijtimoiy va madaniy jihatlarning butun majmuini hisobga oladi.
Erkaklar va ayollarga tegishli ijtimoiy bog‘liglik, xulg-atvor, kutilgan
natijalarni ifodalaydi™?. Sotsiologlar esa, gender tushunchasiga
quyidagicha yondashadilar: “Gender” ijtimoiy, biologik holat bo‘lib,
erkak va ayolning jinsiy munosabatlari majmuasi hisoblanadi™.
Psixologlar ham gender tushunchasiga o‘ziga xos tarzda
yondashganlar: “Psixikaning gender asoslari jins va u bilan bog‘liq
ijtimoiy stereotiplar, shaxsning psixologik ko‘rinishidir**. Olimlar
orasida bu xususiyatlarning qaysi biri tug‘ma, qaysi biri esa ta'lim va
tarbiya jarayonida shakllangani to‘g‘risida keskin munozaralar
bormoqda. O‘g‘il va qiz bolalarning turli xalq madaniyatida har xil
tarbiyalanishi tufayli, ular maktabga kelgan davrdan boshlab
jinslarning psixologik farglari ma'lum bo‘ladi. Bu farglar orasida
psixologlar (A.E.Taras, 2002) qizlar o‘g‘il bolalardan matematik va
vizual gobiliyatlari bilan ustunroq deb ta'kidlashadi. O‘g‘il bolalarda
qizlarga qaraganda o‘ziga ishonch hissi kuchliroqdir. Qiz bolalar bir
xillikka asoslangan gizigarsiz faoliyatni engilroq gabul gilishadi.
O‘zgaruvchan muhitga tez moslashishadi. O°‘g‘il bolalar har bir
holatni umumiy tarzda baholashsa, qizlar yaxshilab tekshirib,
o‘rganib, keyin unga baho berishadi”.Pedagogik ma'noda gender —
o‘g‘ll va qiz bolalarning murakkab ta'limiy sosiomadaniy birligi
bo‘lib, ularning xatti-harakati, mentaliteti va emosional xususiyatlari,
o‘quv faoliyatidagi o‘zaro o‘xshash va farqli jihatlarini o‘z ichiga
oladi °.

Tennep TamkukoTu acocmapu Kypcu xpecroMarusicd. (Pyc tuinmman kuckap. Tapxuma). Onuil YKyB
fopTinapu yuyH. — Tomkent: Y36exucron, 2003. — 411 6.

2 dancada kuckaya w3oxam ayrar /Myammdaap: M. H. AGaymnaesa, M. AGaypamugos, Y. AGUIoB Ba
6owk. Macbyn myxappup: A.XKanonos. — Tomkent, Llapk, 2004. — 384 6.

3 Xpecromarus 1o Kypcy «OCHOBBI TeHIEPHBIX MccaenoBanuiny / Pex. O.A.Boponuna. — Mocksa, 2000. —
216 c.

* dpeiix 3. DHIMKIONEAUS TICMX0aHau3a. — Mocksa, 1996. — 402 c.

® [lenarorux aramanap syratu. — Tomkent: ®an, 2008. — 195 6.
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Milliy pedagogikamizda kitobxonlikning gender farglari
masalasiga XXI asr boshlarida alohida e'tibor garatila boshlandi.

Shu bilan birga, ko‘plab xorijiy olimlarning tadqiqotlarida turli
jins vakillari hisoblangan kitobxonlarning xulg-atvor va didining
o‘ziga xosliklarini o‘rganishga xilma-xil yondashuvlar ko‘zga
tashlanadi. Jumladan, qiz bolalar o°‘g‘il bolalarga qaraganda
kitoblarga muntazam murojaat qiladi, mutolaaga ko‘p vaqt
ajratishadi. J.Gellapning qator Evropa mamlakatlarida o‘tkazgan
tadqiqotlari shuni ko‘rsatadiki, ayollar erkaklarga qaraganda faol
kitobxonlik bilan ajralib turadi. Fransuz tadgigotchilarning
ma'lumotlari bo‘yicha bir yilda bir marta kitob o‘qiydiganlar orasida
ham ayollar etakchilik gilgan. Nemis olimlari ayollarning adabiyotga
ehtiyoji yuqori ekanligini, erkaklarga nisbatan bir yarim barobar
ko‘proq o‘qish istagini bildirishini ta'kidlab o‘tishgan. Ular kitoblarni
fagat sovg‘a sifatida sotib olishni xohlashadi’.

Sotsiolog I.A.Butenko o°zining “XX asr so‘nggida kitobxonlar
va o‘qish: sosiologik jihatlar” deb nomlangan monografiyasida
nashriyotlar faoliyati va kutubxona ishidagi asosiy tendensiyalarni
tadqiq etib, gender farqlariga ko‘ra, zamonaviy kitobxonning
ijtimoiy-psixologik qiyofasini aniqglashtirdi. “Umumpsixologik
tavsifga ega muhim statistik ma'lumotlar ayollar va erkaklarning
mutolaa va kitobxonlik faoliyatining o‘ziga xosliklarini ajratib
ko‘rsatish imkonini beradi”. Tadqiqotchi erkaklar va ayollarning
mutolaa xususiyatini tadqiq etib quyidagi xulosaga kelgan: kitobga
murojaatning asosiy sabablari — ish va hordig chigarish. Shuning
uchun ish bilan bog‘liq motivlar erkaklarga yaqin, ayollar ko‘pincha
kitobni dam olish uchun o‘qishadi. “Ayollar uchun gedonistik
(gadimgi yunoncha so‘z “xursandchilik”, “zavqglanish™ ) intilish,
erkaklar uchun esa pragmatiklik (pragmatik, pragma — ish, harakat)
xo0sdir’”?,

Shu bilan bog‘liglikda tadqiqotchi qiziqish va ishbop
motivlarning nisbati asosida A.S.Pavlova tomonidan ishlab chigilgan
mutolaa tipologiyasiga e'tibor garatgan. Ya'ni rasional-ayol tipi

! Byrenko WU.A. Yuratenu u urenue Ha ucxoge 20 Beka: CONMONIOTMYECKHE acleKThl. — Mocksa: Hayka,
1997. - 132 c.

2 Byrenko W.A. Yurarenn u ureHue Ha ucxoze 20 BeKa: COLMONIOTMYECKHe aciekThl. — Mocksa: Hayka,
1997. - 34 c.
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uchun ba'zan ishga bog‘liq motivlar bilan uyg‘unlikda tarixiy asarlar,
san‘at, she'riyat, mumtoz adabiyot, tilshunoslik, adabiyotshunoslikka
doir kitoblarga gizigish kuchli. Ratsional-erkak tipi barcha adabiy-
badiiy janrlarga munosabatda ishbop motivlar asosida yondashishi
bilan ajralib turadi, mavzu yo‘nalishiga qiziqish ko‘rsatkichi
o‘rtachadan past.

O‘quvchilarning mutolaaga qiziqishlarida gender-rolli tafovut
ochig namoyon bo‘lmasada, biroq tadqiqot jarayonida o‘g‘il va qiz
bolalar mutolaa giladigan kitoblar mavzu doirasiga ko‘ra bir-biridan
farq qilishi kuzatildi.

Asar mavzusi bo‘yicha qizlarda ishqiy romanlar etakchilik
giladi. Bizning fikrimizcha, gizlarning muhabbat tarixi hagida
o‘qishga ko‘proq xiyonat, emosionallik va qahramonlarning
shafqatsizligi, ularning erkaklar bilan munosabatidagi fojeaviy sir-
asrorlar, biroq eng asosiysi asar nihoyasida hayotdan yaxshilik
izlovchi, sadoqatli, adolatparvar gahramon g‘olib bo‘lishi va o‘z
baxtini topishi masalasi qiziqish uyg‘otadi.

O*“spirin yoshdagi o‘g‘il va qiz bolalarning u yoki bu asarni afzal
deb bilishida namoyon bo‘ladigan mazkur farqlarni badiiy idrokning
o‘ziga xosliklari nuqgtai nazaridan ko‘rib chigsak, gender fargning
mavjudligi shaxsiy-badiiy idrok etish darajasining pastligi bilan
bog‘ligligi haqida xulosa qilish imkonini beradi. Agar kitobxonning
adabiy asarning o‘ziga xosliklarini badiiy idrok etish darajasi yuqori
bo‘lsa, gender tafovut ahamiyatli rol o‘ynamaydi. Asarni badiiy idrok
etolmaslik uni hayotiy dalil sifatida maishiy darajada qabul
qilinishiga olib keladi. Aynan san'atni “sodda-realistik” idrok etish
o‘quvchilarning mutolaa madaniyatini rivojlantirishda gender
tavofutning saglanib golishiga olib keladi. O°g‘il bolalarda qizlarga
garaganda mazkur tamoyil katta rol o‘ynaydi.

Qiz bolalar ko‘proq adabiyot dasturidagi asarlarni gayd etib
o‘tganligiga alohida e'tibor qaratish lozim. Bu esa, ularning badiiy
kitoblarga qiziqishi ko‘proq adabiyot darslarida o‘rganilgan asarlar
doirasidan kelib chiqishini ko‘rsatadi.

Adabiyot darslarida o‘rganilgan asarlar bilan cheklanish nafaqat
qizlarda, balki o‘g‘il bolalarda ham uchrashi ularda shaxsiy
yo‘nalganlikning  shakllanmaganligini  ko‘rsatadi.  “Himoya
reaksiyasi” sifatida adabiyot dasturidagi asarlarning nomlarini sanab
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o‘tish bilan cheklanish individual tanlovdan o‘zini olib qochish, deb
aytish mumkin. Bu bilan bog‘liglikda shuni alohida gayd etib o‘tish
lozimki, adabiyot dasturlariga kiritilgan badiiy asarlar o‘g‘il va qiz
bolalar o‘rtasida teng o‘rinni egallaydi.

Mutolaa madaniyatining rivojlanganlik darajasi ko‘p jihatdan
kitob tanlash, yaxlitlikda o‘qish motivlariga bog‘liq. Biz shunga amin
bo‘ldikki, o‘g‘ll va qiz bolalarda ham baho olish hamda hordiq
chigarish uchun kitob o°qish motivlari yetakchi o‘rin tutadi. Shunday
qilib, mutolaa madaniyatini rivojlantirishning gender tafovutlarini
o‘rganish ularning mustaqil o‘qishiga rahbarlik qilishda o‘quvchi
shaxsiga yo‘naltirilgan yondashuvni qo‘llash, qiz va o‘g‘il bolalar
uchun alohida kitoblar ro‘yxatini tuzish imkonini beradi. Bunday
yondashuv ularning har birining ehtiyojlarini qondirish, mutolaa
madaniyatini  rivojlantirish ~ va  kitobxonlik  yo‘nalishini
korreksiyalashning samarali metodlarini tanlab olishga yordam
beradi.

2.2-§. Adabiy ta'limda o‘quvchilarda mutolaa madaniyatini
rivojlantirishning pedagogik tizimi

Mutolaa madaniyatini rivojlantirish  jarayoni kitobxon-
o‘quvchida fanga doir bilimlarni o‘zlashtirish va qo‘llash, ularni
o‘zlashtirishning yangi shakllarini egallash, shuningdek, kitobxonlik
faoliyatini tashkil etish va amalga oshirishga yo‘naltirilgan faollikni
tarkib toptirishni talab etadi. Ana shundan kelib chiggan holda
shunday xulosaga kelish mumkinki, o‘quvchilarning mutolaa
madaniyatini rivojlantirishning etakchi maqgsadi va tarkibiy asosi
sifatida maxsus tashkil etilgan kitobxonlik faoliyatini rivojlantirish,
asarni idrok etish va tushunishga o‘rgatish tashkil etadi. Shundan
kelib chiqib, o‘quvchilarning mutolaa madaniyatini rivojlantirish
mazmuni va asosiy komponentlarini; kitobxonlik faoliyatining
turlarini; o‘qilgan asarlarning idrok etishning o‘ziga xosliklarini
aniglashtirish magsadga muvofiq.

Metodist-olimlar istalgan madaniyat turining to‘rt umumiy
elementini ajratib ko‘rsatishadi: 1) bilimlar zahirasiga egalik;

2) faoliyatning ma'lum usullarini amalga oshirish tajribasi;
3) yangi muammolarni hal etish bo‘yicha ijodiy faoliyat tajribasi;
4) axlogiy-estetik, hissiy-emosional tarbiyalanganlik tizimi.
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I.S.Zbarskiy mutolaa madaniyatini “bilim, ko‘nikma va his-
tuyg‘ular yig‘indisi” sifatida talqin qilib, unda uch o‘zaro birgalikda
harakatlanuvchi komponent mavjudligini aniglashtirgan:

1) kitobxonlik ongi, adabiy erudisiya darajasi o‘zida badiiy
asarlar bilan amaliy tanishish, adabiyot nazariyasi va tarixi bo‘yicha
zarur bilimlar doirasini egallash, asarlar va ularning janr
xususiyatlarini tahlil qilish mantig‘ini o‘zlashtirish;

2) kitobxonlik tuyg‘usi o‘z ichiga aniq bir asarni idrok etishga
qobiliyatlilik, estetik did, ya'ni ma'lum mezonlar asosida san'at
asarlarini baholash qobiliyati va shaxsda badiiy-estetik ideallarning
mavjudligini gamrab oladi;

3) kitobxonlikka xos xulg-atvorga egalik mustaqil o‘qish
sohasida bilim, ko‘nikma va malakalarni o‘zlashtirish darajasida
mutolaa madaniyati va insonning amaliy faoliyatining (adabiyot
tanlash, uning ustida ishlash, kitoblarni targ‘ib qilish) mavjudligi va
rivojlanganlik darajasini belgilab beradi’.

Tadgigotchi olim fikr-mulohazalaridan kelib chiqib o‘quvchida
mutolaa madaniyatini rivojlantirishda asosiy komponent sifatida,
avvalo kitobxonlik ongini rivojlantirish orqgali badiiy asarlar bilan
amaliy tanishish, adabiyotshunoslik, adabiyot nazariyasi va tarixi
bo‘yicha zarur bilimlar doirasini egallash qobiliyatlarini, badiiy
asarning janr xususiyatlarini tahlil qilish mantig‘ini o‘zlashtirish
ko‘nikmalarini shakllantirish va rivojlantirish muhim ahamiyatga
ega.

N.Ya.Mesheryakov va L.Ya.Grishin ideal Kkitobxonning
“psixologik portreti’ni o‘rganib, kitobxonlikka xos sifatlarga
quyidagilarni qgiritgan: tasavvurning rivojlanganligi, emotsional
ekspressivlik, sezgirlik va intellekt?.

Badiiy asarni yuksak darajada idrok eta oladigan ideal
kitobxonda tasavvur rivojlangan bo‘lishi, emosional obrazli xotira,
empatik qobiliyatga egalik, badiiy asarning mazmuni bilan
aloqadorlikda badiiy shakllarning yorqin o‘ziga xosliklarini ko‘ra
olish kabi idrok darajalari bo‘lishi muhim sanaladi.

! 36apckuii U. C. Bueknacchas padora 1o sureparype (IV-VIII): moco6ue mst yuntens / U. C. 36apckui,
B. I1. ITonyxuna. — M.: [Ipocsemenne, 1991. — 208 c.

2 Memepskosa, H. 1. O ¢popMHpOBaHMM YMTATENLCKAX YMEHHH Ha ypokax nurepaTypsl (K mocranoske
Bompoca) / H. 5. Memepskosa, JI. 5. 'pumuna. JIuteparypa B mkomne. — 1991, — Ne 3. — C. 29-42
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E.V.Karsalova o‘quvchilarning mutolaa madaniyati
komponentlari sifatidagi quyidagilarni ko‘rsatgan: estetik did, (badiiy
ijjodning emotsional-obrazli tabiatiga e'tiborlilik, mazmun bilan
aloqadorlikda badiiy shakllarning yorqin o‘ziga xosliklarini ko‘ra
olish, ularning asar uchun xos emasligi va ahamiyatini tushunish; so‘z
sehrini his gilish (kutilmagan vaziyatlarda so‘zni topib qo‘llay olish,
uning aniqligi, ifodaviyligi, obrazliligi, ko‘p belgiga egaligini
tushunish, o‘ziga “tanish” so‘z orqali mazmunni anglay olish
qobiliyati; asarning badiiy tuzilishidagi yetakchi elementlarni ko‘ra
olish, ularning asardagi g‘oyaviy-estetik rolini tushunish)”.

“Mutolaa madaniyati’ning asosiy tarkibiy qismi sifatida
metodist-olimlar M.P.Voyushina va E.P.Suvorova o‘qilgan asarlarni
idrok etish va bibliografik madaniyatni ajratib ko‘rsatishadi?.

Mazkur sohada amalga oshirilgan izlanishlarga asoslanib, biz
tadqiqot ishimizda o‘quvchilarning mutolaa madaniyatining quyidagi
komponentlarini aniqlashtirdik: bibliografik bilim va ko‘nikmalar;
adabiyot tarixi va nazariyasiga doir bilim va ko‘nikmalarning zaruriy
darajasi; nutqga doir bilim va ko‘nikmalar; o‘qishga bargaror qiziqish
va kitobxonlik motivasiyasining shakllanganligi; kitobxonlik
erudisiyasi, o‘qimishlilik; ifodali o‘qish ko‘nikmalariga egalik; turli
badily asarlarni idrok etishga qobiliyatlilik; o‘quvchilarning adabiy-
jjodiy faoliyati bilan bog‘liq ko‘nikmalar.

Tayanch adabiy bilimlarning tarbiyaviy yo‘naltiruvchi va
pedagogik moslashuvchan tizimi va o‘quvchilarning ijodiy faoliyat
tajribasiga  asoslanib, o‘quvchilarda  mutolaa  madaniyatini
rivojlantirishga xos nazariy va amaliy nuqtai nazarlarni aniglashtirish
mumkin: a) maktabdagi adabiy ta'lim mazmuni va tuzilmasi ijtimoiy
talablarga javob berishi va o‘quvchilar uchun shaxsiy ahamiyat kasb
etishi zarur; b) o‘qituvchi va o‘quvchilar o‘rtasida faol hamkorlikni
ta'minlashi lozim; v) o‘quvchilarning o‘quv fani va so‘z san'ati
sifatida kitobga, adabiyotga muntazam hamda bargaror gizigishlarini

Kapcanosa E.B. MeToauueckue OCHOBBI PYKOBOJICTBA YHTATENLCKON JIEATENLHOCTHIO MIKOJHHMKOB Ha
YpOKax JUTePaTyphl B CPETHUXCTAPIIHX KIaccax: aBroped. Iuc. ... I-pa me. Hayk. — MockBa, 1991. — 41
c.

2 Cysoposa E.II. ®opMupoBaHHe MHTEIUIEKTYAIbHO-PEUEBOI M YMTATENBCKON KyJIbTyphl HIKOJILHUKOB:
MEKIUCITUIUTMHAPHEIN Toaxo: Hayd.-meron. mocodbue / E. II. CysopoBa, M. Il. Borommnua, E. A.
Kymupoga. — CII6.: OO0 «Kumxusrii JJom», 2008. — 248 c.
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qgo‘llab-quvvatlash; o‘qitish jarayonida o‘qishning barcha turlarini
uyg‘un tarzda amalga oshirish.

“Kitobxonlik faoliyati” atamasi psixologlar tomonidan ilmiy
iste'molga Kkiritilgan va metodik ishlarda keng foydalaniladi.
Ko‘pchilik tadqiqotchilar kitobxonlik faoliyatini faqat asarni idrok
etishga nisbatan talgin gilishadi. Adabiy asarni idrok etish — gator
obrazli-emotsional,  fikriy, assosiativ (“o‘z'aro  bog‘liglik™),
mnemonik (yun.”’eslab qolish™) harakatlarni o‘z ichiga oluvchi
murakkab 1jodiy faoliyat. “Estetik rivojlangan o°‘quvchining
kitobxonlik faoliyati uning ehtiyojlari darajasi bilan bog‘liqlikda turli
davrlarda ko‘proq yoki kamroq ko‘rinishda jadal, individuallikka ega
muntazam o°‘z-o‘zini tashkillashtiruvchi jarayonlar va jamiyatning
madaniy rivojlanish holatini aks ettiradi’.

Kitobning anglanishi ijtimoiy ongda badiiy idrok etish
madaniyatining yuqori darajasini garor toptirish bilan belgilanadi.
Badiiy saviyaning pastligi eng zo‘r yozilgan badiiy asarlar matni va
mazmunini to‘liq idrok eta olmaslik va ma'naviy muloqot sohasining
degradasiyasiga olib keladi.

B.0O.Korman qayd etib o‘tganidek, “asarni idrok etish estetik
reallik elementi sifatida kitobxonning shakllanish jarayonidir2.
U.Ekoning fikricha, “yozuvchilik — hamma vaqt o‘zining ideal
o‘quvchisini hisobga olib, vogelikni bayon qilishdir”. Shuning uchun
ham real kitobxonga aylanish uchun badiiy kompetentlilik — badiiy
idrok etish madaniyatiga ega bo‘lish zarur. Bu har bir o‘quvchiga
0‘ziga xos ma'naviy mas'uliyat yuklaydi.

Yaratilgan badiiy asarni idrok etish va unda muallif g‘oyasining
anglanishi jarayoni kitobxon-o‘quvchi shaxsining ko‘plab o°ziga xos
xususiyatlart bilan o‘zaro alogadorligi asosida amalga oshadi.
O‘quvchilarni badiity asarlarni idrok etishining o°ziga xosliklari
M.Mirgosimova®, B.To‘xliev, Q.Yo‘ldoshev, Q.Husanboeva,

! Kapcanosa E.B. Metonuueckre 0CHOBEI PYKOBOJICTBA YMTATEIBCKOM JEATENLHOCTRIO IIKOJILHUKOB Ha
YPOKax JIMTEpaTyphl B CPSIHUX U CTAPIIUX Kilaccax: aBToped. Iuc. ... I-pa nema. Hayk. — Mocksa, 1991, —
41 c

2 Kopman B. O. U36pannbie Tpy bl 110 Teopuu 1 uctopuu nuteparypbl / b, O. Kopman. — Wkesck: U3a-8o
Yam. ya-ta, 1992, — 235

3 Mupkocumosa M. VkyBumnapia anabuii Tax/Iii MATAKACHHM IIAKIAHTHPHII BA TAKOMHIUIAIITHPUIL
acocnapu. — Toumkent: @an, 2006. — 112 6; Tyxnues b. Anabuér yxurum metoankacu. — TomkenT: SHru
acp asnomm, 2006. — 157 6; Wynmomes K. Surunanran neparoruk Tadakkyp Ba yMyMTabINM
MakTabmapuaa afaduéT YKUTHIMHUHT WIMHH-METOAUK acocmapu. Ilex. dan. moxT. ... mucc. — TomkeHT,
1997. — 256 6; XycanOoeBa K.II. Anabuii Tabnum sxapaéHuna YKyBUMJIApHH MYCTaKwiI (PUKpJamra
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R.Niyozmetova, O.Musurmonova, S.Kambarova,
Sh.Xujamberdieva, S.P.Lavlinskiy, V.A.Koxanova, G.Westhoff
kabilarning izlanishlarida yoritib berilgan.

C.KambapoBa ypuniau tabkuiad yrranuaek, “baguuit acapau
UJIPOK €TUIIl MATH Ma3MYHUHU TYIIYHUII Ba aHIJIAI KapacHu OusiaH
y3BUMIMKAA Keyaau. Mapok KUimui acocua eCTeTUK XUC-Tyurynap,
Oamuuii Tadakkyp IIaK/JIaHaJWd, TacaBBypJiap XOCWJ OViasu.
Hartmkazna yKyBurnap Tahakkypu BOKEIMKKA SKMHIAMANH. Y KyBUH
YypraHuiaaéIrad acap MOXUATUHU KaHYAJIMK TE€3, TYJa Ba aHUK UIPOK
KWJICA, aKJIaH Ba pyxaH Ooituiura 3aMuH spatuiaau. Uapok Kuiaui
nynm OmnaH XOCWJI KWJIWHTaH OwinmM, Oaguuii oOpa3 €ku oOpasiu
yMyMJlaliManap XOTUpaJa Y30K BaKT CakjIaHUO KOJUIIWra
epuIImIanu’,

O‘quvchilarda badiiy asarlarni idrok etish malakasini
shakllantirish  va rivojlantirish  sohasida amalga oshirilgan
tadqgiqotlarni o‘rganish asosida biz badiiy asarlarni idrok etish
tuzilmasini aniglashtirdik.

YPraTUIIHUHT WIMHH-METOIMK acociapu: nea.Gpan.JokK. ... aucc. — TommkeHt, 2007. — 262 6; Huémeroa
P.X. ¥Y3nykcus tabauM TH3MMEIA Y30€K a1a0METHHY YPraHUIIHUHT Ha3apuil METOMK acociapu: nell. aH.
nok. npucc... — Tomkent, 2007. — b.14-51; MycypmonoBa O. FOxopu cuH] YKyBuMIapm MabHaBHUM
MaQIaHUSITHHY AKUIAHTHPUIITHUHT TIeIaroruk acocnapu: [lenaroruka annapu 0K. Tucc... — TONIKEHT,
1993. — 364 6; Kambaposa C.U. YMymuil ypTa TabIuM TH3UMHKAA YKYBUMJIAPHUHT MYCTaKuJ MyToJaa
MaJIaHUSATHHY IAKUIAaHTHpHUI TexHonorusicu. [lemaroruka danmapu Oyiinua dancada goxropu (PhD).
...qucc. Asroped. — Camapkana, 2019. — 52 6; Xyxambepauena 111K, Tabaum Gockuuwiapuma DpKuH
Boxumos mxoau Ba XaéTHHU YpraTuil ycyyuiapu: neaaroruka ¢pannapu o6yitnda dancada noxropu (PhD).
...gucc. — Hamanran, 2019. — 163 6; Jlapnunackuii C.I1. TexHomorus nurepaTypHOro oOpa3oBaHHA.
KoMMyHHKaTHUBHO-IEATEIBHOCTHBIN moaxoa: Yueb. moc. s cryaeHToB-duiosoroB. M.: Ilporpecc-
Tpamumms; UTHOPA-M, 2003. — 384 c; Koxanosa B.A. TexHoiornu 1 METOAUKN OOYUICHUS TUTEPATYPE:
yuae0. mocobue i 6akanaBpos / pea.: B.A. KoxaHosa. 2-e u3j., ctep. — Mocksa: ®JIMHTA, 2016. — 249
c; Westhoff G. Fertigkeit Lesen. Goethe-Institut, Muenchen, 1997. — 176 p.

! Kam6Gaposa C.1. YMyMuil ypTa TabluM TH3MMHIA YKYBYMJIAPHUHT MYCTAKWI MyTOJaa MaJaHUATHHH
MIAKJUIAHTHPHUII TexHojoruscu. Ilemaroruka Qanmapu Oyiuua dancada moxropu (PhD). ...mucc.
Astoped. — Camapkanz, 2019. — 52 6.
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O‘quvchining o‘qigan
asarni idrok etishi

Imnamuk
Kobunuameaa
201UK

Wrcooud Baduuli cy3Hu
macassyp UOPOK smuw

SmMoyuoHan sa
0bpasau xomupa

KyzamysuyaHauk

O‘quvchining o‘qigan asarni
idrok etishi

2.2.1. O‘quvchilarning badiiy asarlarni idrok etish jarayoni
tuzilmasi

Adabiyot o‘qituvchisining asosiy vazifasi badily idrokdek
murakkab faoliyatga xos sifatlarni (kuzatuvchanlik, badiiy so‘zni
idrok etish, emotsional va obrazli xotira, ijodiy tasavvur, empatik
gobiliyatga egalik) belgilab  beruvchi psixik jarayonlarni
rivojlantirishdan iborat. O‘quvchilarning idrok etish qobiliyatini
rivojlantirish o‘qilgan asarni tahlil qilish va baholash, unga shaxsiy
munosabatini bildirish va zarur tarixiy-adabiy, nazariy-adabiy
bilimlarni o°zlashtirish jarayonida amalga oshadi. Badiiy asarni
to‘lagonli idrok etish qonunini hisobga olish idrok etish va tahlil
qilish, dastlabki idrokning rolini oshirish, kitobxonlikka munosabatda
0‘z-0‘zini anglash ehtiyojini shakllantirishga nisbatan an'anaviy
yondashuvni o‘zgartirishni talab etadi.

Shu bilan bog‘liglikda o‘quvchilarning idrok etish jarayonining
quyidagi bosqichlarini ajratib ko‘rsatish mumkin: birlamchi
(dastlabki idrok etish bosqgichi), badiiy detallarni hayotiy aloga va
munosabatlarda gayta jonlantirish (tahlil bosgichi), keyin mutolaa
jarayonida yuzaga kelgan fikr yanada aniglashgan, chuqurlashgan
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holda yangi darajadagi umumiy nuqtai nazarga olib keladi
(umumlashtirish bosqichi). O‘quvchilarning asarni idrok etish
jarayoni bosqchilari 2.2.2-rasmda keltirib o‘tilgan.

etish bosqichi bosgichi bosqichi

—
N

Birinchi daraja — [ Ikkinchi daraja — } Uchinchi daraja —

v

asoslovchi yoki analitik sintetik yoki
sodda-realistik g‘oyaviy-estetik

2.2.2-rasm. O¢‘quvchilarning badiiy asarni idrok etish
jarayoni

Bizningcha, metodist-olimlarning “asarni o‘qishga qo‘shimcha
rag‘bat hosil qiladigan va o‘quvchilar ongida uning dastlabki
anglanishiga imkon beradigan™ asarni o‘rganishning muhim bosqichi
sifatida kitobxonlik taassurotlarining almashinuvi (dastlabki mutolaa
jarayonidagi mulogot) haqidagi taklifi hagigattan magsadga muvofig.

Adabiy ta'lim jarayonida badiiy asarlarni o‘qib-o‘rganish
samaradorligi magsad va vazifalarni aniglashtirish, mazkur jarayon
tamoyillari, shart-sharoitlari, mezonlarini belgilash, didaktik
ta'minotni ishlab chigish, kutiladigan natijalarni oydanlashtirishni
talab etadi. Ana shu sababli tadgigot doirasida adabiy ta'lim
jarayonida o‘quvchilarda mutolaa madaniyatini rivojlantirishning

pedagogik tizimi ishlab chiqildi.
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2.2.1-jadval.

Adabiy ta'lim jarayonida o‘quvchilarda mutolaa madaniyatini
rivojlantirishning pedagogik tizimi

Magsad: so‘z san'atini badiiy idrok etish orqali muloqot, 0°z-0zini
anglashga qobiliyati va ma'naviy yetuk, mutolaa madaniyatiga ega
Kitobxon-o‘quvchini rivojlantirish

Vazifalar:

1) tez o‘zgaruvchan sharoitlarda o‘quvchining muvaffaqiyatli
moslashuvini ta'minlashning samarali yo‘llari izlab topish;

2)  o‘quvchilarning badiiy obrazlarni yaratish va talqin gilish usullari
hagidagi bilimlarini kengaytirish;

3) Dbadiiy matn bilan ishlash jarayonida o‘quvchilarda shaxsiy
tasavvur va nugtai nazarni garor toptirish uchun zarur metodik shart-
sharoit yaratish;

4)  o‘quvchilarning bilish faolligini rag‘batlantirish.
Tamoyillari
Dialogik Kitobxon- | Badiiy asarni | Ta'limning
munosabatlar | o‘quvchi idrok etish va | kommunikativ va
madaniyatinin | shaxsiga tushunishga faoliyatga
g yo‘nalganlik | layogatlilik yo‘naltirilganligi
rivojlanganligi
Shat-sharoit
Muallif — matn | O‘qish orqali | Leksik tahlilni | O‘quvchilarda
— kitobxon | 0°z-0‘zini vizual elementlar | mustaqgil loyihviy
uchligida ko‘p | namoyon bilan uyg‘un | faoliyatga
darajali etishga ichki | qo‘llash  orqali | motivatsiyani
dialogni tashkil | ehtiyojni garor | foydalanish shakllantirish
etish toptirish
Mezonlari
Bilish faolligi | Fanni Bilimlarnin | O‘quvchilarnin | ljodiy
“chuqur” |g  tizimga|g darsga | faoliyatni
o‘rganish | solinganligi | emotsional amalga
munosabati oshirishga
intilish
Didaktik ta'minot
Ta'limning verbal | Adabiyot darslarida | ljodiy va loyihaviy
(suhbat, tahlil va h.k.) | individual va | topshiriglar tizimi,
va vizual | guruhlarda ishlash | badiily asar matnlari
(vizuallashgan texnologiyasi

69




modellar va chizmalar) bilan ishlash,
variantlarini qo‘llash illyustrativ materiallar
Natijalar

fikrlash jarayonlari faollashadi hamda analitik gobiliyat rivojlanadi;
matnni idrok etishning barcha bosqichlarida o‘qish va tushunish sifati
oshadi;

umumlashtirish, shaxsiy nuqtai nazarni anglash va asoslash, o‘quv
axborotini individual idrok etish va gayta ishlash malakalari rivojlanadi;

qo‘yilgan vazifalarni bajarishda izlanishga doir faoliyat darajasi
kengayadi, mustaqillik rivojlanadi; o‘quvchilarning bilishga qiziqishi,
emotsional rivojlanish sohasi, badiiy-ijodiy gobiliyatlari ortadi.

Pedagogik tizimni samarali tatbiq etishda adabiy ta'lim
jarayonining til ta'limi bilan integratsiyalash asosida quyidagi
jihatlarni hisobga olish lozimligi aniglandi:

badily asardagi matn o‘qilib, dastlabki savol-javoblardan so‘ng
mujassam topshiriglar bajarilishi, shuningdek, gayta hikoya gilishga
o‘tilgan darslar natijasida nutq o‘stirishning qaysi jihatlari
ta'minlanishi;

matn o‘qilib, notanish so‘zlar tushuntirilgach, matn mazmuni
qayta hikoya qildirilgan darslar natijasida yozma va og‘zaki nutq
o‘stirishning qaysi jihatlari ta'minlanishini.

Mutolaa asosida o‘quvchilar nutqini o‘stirish bo‘yicha olib
borilgan tajriba-sinov ishlarida ifodali va tez o°qish, asar matni ustida
ishlash yaxshi samara beradi. So‘z va so‘z shakllari grammatik
vositalar talaffuzi va imlosini o‘zlashtirish o‘quvchining so‘z
boyligini oshirishga va bu boylikni faollashtirishga, gap tuzish, matn
yaratish malakasini rivojlantirishga garatiladi.

Ma'lumki, badiiy asarlarni idrok etish undagi obrazlar tizimini
anglash va gabul gilishga borib tagaladi. Mutolaa jarayonini tashkil
etishda treninglar, seminarlar muhim ahamiyatga ega. Bunda
o‘qituvchi va o‘quvchi hamkorligi hal giluvchi omildir. Ana shu omil
ishga to‘liq tushsagina, o‘quvchi shaxsida g‘oyaviy, axloqiy-
ma'naviy, estetik rivojlanish sodir bo‘ladi.

Badiiy asar o‘qish haqidagi o°z talqinlarini davom ettirib, olim
jjodiy o‘qishga alohida urg‘u beradi. Bundan tashqari ifodali va
sharhli o‘qish, o‘qituvchi va o‘quvchining so‘zi, o‘quvchilar bilan
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suhbat, badiiy asar va hayotiy kuzatishlar asosida topshiriglarni
muhokama qilish, savol va rejalar tuzish mutolaa madaniyatini
tashxislashda asosiy omildir. Ijodiy o‘qish metodi adabiyot fani
uchun yangilik emas. Adabiyot darslarida ijodiy o‘qishga, ifodali
o‘qishga, presalardan ayrim sahnalarni aktyorlarning o‘qishiga tez-
tez murojaat etib turiladi. Yangiligi, o‘quvchilarni ifodali o‘qishga
o‘rgatish, o‘qituvchining badiiy matnni sharhlab o‘rgatishi (izohli
o‘qish) hamda ularning asarning chuqurroq emotsional idrok etishini
ta'minlashi nazarda tutiladi

Metodist olima M.Mirqosimova ko‘rsatib o‘tganiday: ”Adabiy
tahlil she'r yoki nasriy asarni ifodali o‘qishdan boshlanadi. O‘qish
davomida 1jodkor yaratgan tafakkur tizimi anglanadi, o‘zlashtiriladi,
muhokama qilinadi, kitobxon ko‘z o‘ngida yaratilgan poetik
manzarani yaratishda shoir yoki yozuvchi qo‘llagan tasvirlty
vositalarga sirtdan ahamiyat berilmaydi, asosiy e'tibor o‘qish
jarayonida mazmunga, obrazning ichki ma'nolariga jalb etiladi.
Ammo tahlil jarayonida ana shu ma'nolarni ifoda etishga safarbar
gilingan barcha vositalar o‘rganiladi’.

Badiiy asarning sinfda ta'sirchan qilib badity o‘qilishi
o‘quvchilarni hech qachon loqayd qoldirmasligi, ularning ruhiyatiga
Kirib borib, ijobiy taassurot hosil qgilishi, bu esa asarga gizigish
kuchaytirishi ko‘plab tajribalar bilan dalillangan. Xususan, sinfda
badily ifoda bilan o‘qilgan asarlar o‘quvchilar e'tiborini o‘ziga
tortishdan tashqgari, san'atkorlik bilan o‘qiyotgan ustozga ehtirom
hissini tarbiyalaydi, ularning har birida asarni xuddi shunday
o‘qishga havas uyg‘otadi.

Metodist olima R.Niyozmetova o‘quvchilarga o‘qituvchi
beradigan i1zoh va sharhlar haqida gapirib, o‘quvchidan uning
shaxsiy, ko‘pincha tushuntirib bo‘lmaydigan holatlaridan, ba'zida esa
“g‘alati” savollaridan kelib chigish lozimligini ugtiradi 2.

Sharhlab o‘rganish notanish so‘z va so‘z birikmalari, ibora va
murakkab tanbehlarni, tarixiy joy nomlari hamda ba'zi adabiy
gahramon timsollarini izohlanishini anglatibgina qolmay, asarning

"Mupkocumosa M. ViyBunnapia agaGuii Taxaml MaTaKaCHHM IAKIUTAHTHPHII BA TAKOMMIUIAIITHPHII
acocnapu. — Tomkent: ®an, 2006. — 112 6.

2Huésmerosa P.X. Y3Iykcus TabiuM TH3UMHUIA Y30€K agaOMETHMHM YPraHWIIHUHT HA3apvil METOIMK
acociapu: nienl. gaH. A0K. Aucc... — TomkeHt, 2007. — b.14-51.
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g‘oyaviy-badily xususiyatlarini adabiy estetik tahlil vositasida
o‘rganishni ham o‘z ichiga oladi. Jek Londonning “Hayotga
muhabbat” hikoyasidan parcha o‘rganish jarayonida hikoyadan
olingan parcha asosida o‘quvchilarga sharhlab o‘rganish yuzasidan
topshiriglar berish mumkin:

o‘rganilayotgan matndan badiiy asar mohiyati va gahramon
tabiati aks etgan asosiy tayanch so‘zlarni topadi va tanlaydi, ularni
izohlaydi;

bosh gahramonning psixologik portretini yaratadi va uning
xatti-harakatlari sababini aniqlaydi, izohlaydi;

asardagi bosh va ikkinchi darajali gahramonlarning xatti -
harakatlari va o‘ylarini turli chizma, grafik vosita va jadvallar
vositasida ko‘rsatmali aks ettiradi;

matndan inson va tabiat munosabati tasvirlangan epizodlarni
qayta o‘qib, sharhlaydi.

Savol va topshiriglar badiiy asarni, asar matnini o‘rganishning
eng to‘g‘ri yo‘llarini belgilab beradi. Savol va topshiriglar tizimini
yaratishda badiiy asarni bir butunicha tahlil gilish asosiy qoidalar
sifatida garaladi. Shunga ko‘ra, asardagi obraz personaj xarakterini
anglashga yo‘naltirilgan savol va topshiriglardan keng foydalanish,
bir turkum savol-topshiriglar orqali o‘quvchini badiiy asar tilini
o‘rganishga safarbar etish, shuningdek o‘rganilayotgan asarning janr
xususiyatini xisobga olish zarur.

Ma'lumki, adabiy ta'lim jarayonida o‘qilgan badiiy asarlar
yuzasidan seminar-treninglar, konferentsiyalar o‘tkazish, mashglar
bajarish o‘quvchining olgan bilimlarini yanada mustahkamlaydi.
Seminar va treninglarda o‘qituvchi sinfdagiga nisbatan, har bir
o‘quvchi bilan ko‘proqg munosabatda bo‘ladi, o‘quvchilarning
ijodkorlik gobiliyatini hisobga olgan holda, ma'ruza bilan birga,
mashg‘ulotni tadqiqot usulida uyushtiradi. Tadqiqot usulining
qo‘llanilishi ularda tadqiqotchilik ko‘nikmasini o‘stiradi. Trening
mashg‘ulotlarida uyushtiriladigan suhbat, munozara turli xarakterda
bo‘lishi, ba'zan ma'ruzaning uzviy qismi sifatida o‘tkazilishi mumkin.

Suhbatda izlanish (evristik) usulidan foydalanib, o‘quvchilarga
muammoli topshirig berish orgali ularning izlanishli faoliyati, bilish
qobiliyati rivojlantiriladi va shu yo‘l bilan o‘qilgan badiiy asarning
samarali o‘zlashtirilishiga erishiladi. Trening mashg‘ulotlardagi
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amaliy ishlar, o‘rganilganlarini takrorlash xarakterida bo‘lib,
o‘quvchilarning  avval  egallagan  bilimlari  takrorlanadi,
umumlashtiriladi va mustahkamlanadi. Mashg‘ulot davomida
o‘quvchilar kichik hajmdagi mustaqil ishlarni ham bajaradilar. Bu
jarayonda ular badiiy asarni tahlil gilish, badiiy asar matni, tangidiy
maqgola va ilmiy adabiyotlar ustida ishlaydilar, bibliografiyalar
tuzadilar. Bu esa, 0‘z navbatida ularda badiiy asar ustida ishlash,
adabiyotlardan foydalanish usullarini egallab borishlariga yordam
beradi.

Seminar mashg‘ulotlarida amaliy ishlar o‘quvchilar guruhi va
yakka o‘quvchi bilan amalga oshiriladi. Mashg‘ulotlarda har bir
masala aniq magsad asosida hal qilinadi. Seminar mashg‘uloti
o‘quvchilarda mustaqil fikrlash ko‘nikmasini o‘stiradi, ularning
o‘zaro fikr almashuvi uchun qulay sharoit yaratadi. Seminar
mashg‘ulotida o‘quvchilar referatlar yozadilar, ma'ruza giladilar, uni
o‘zaro muhokama qiladilar, ayrim muhim muammolar haqida
suhbatlashadilar, o‘qituvchi kirish yoki yakunlovchi fikrni bayon
etadi. Maslahat, yo‘l-yo‘riq shaklidagi seminar esa, masalani hal
qilish, anglab olish, aynigsa, ma'ruza qiladigan o‘quvchilarga katta
yordam beradi. Fakulstativ mashg‘ulotlarda olib boriladigan barcha
ish turlarida, asosan, o‘quvchilarning ishni mustaqil bajarishlari va
mustaqil fikrlashlariga e'tibor beriladi. Bu esa, 0‘z navbatida, ta'limni
individuallashtirishni tagozo etadi. O‘qituvchining rahbarlik roli va
mas'uliyat hissini ham oshiradi. O‘quvchilar bajaradigan mustaqil
ishning samarali bo‘lishi uchun o‘qituvchidan har tomonlama puxta
tayyorgarlik  ko‘rish  talab etiladi. O°‘qituvchi  fakulptativ
mashg‘ulotlarda suhbat va munozaralar uyushtirishdan oldin ularning
mavzusini belgilaydi, rejasini, o‘quvchilarga beradigan savol va
topshiriglarni tuzadi, bajariladigan amaliy ishlarni aniglab oladi,
suhbat va munozara mavzusiga doir adabiyotlarni ko‘rsatib, ularni
o‘qishni tavsiya qiladi, shu bilan birga, o‘quvchilarning ilmiy-
tanqidiy manbalar bilan mustaqil ishlash ko‘nikmalarini egallashlari
uchun maslaxat, yo‘l-yo‘riq beradi. Bu maslahatdan asosiy maqsad —
suhbat va treninglarda o‘quvchilarga o‘qigan kitob va maqolalarining
bibliografiyasini tuzish, ulardan ko‘chirmalar olish qoidalarini,
kutubxonalarda katalog, ma'lumotnomalardan foydalanish, kerakli
kitoblarni tanlash, ulardan konspekt olish, kartochkalar tayyorlash,
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ma'ruza matnlarini yozish yo‘llarini tushuntirishdan iborat bo‘ladi.
O‘quvchilar tayyorlagan ishlar ko‘rib chiqiladi, maqgsadga
muvofiqlari ma'qullanadi, kamchiligi bor bo‘lgan ish egalariga
maslahat beriladi. Shu yo‘l bilan o‘quvchilarda bu ishlar haqida to‘liq
tasavvur xosil qilinadi, kitob bilan ishlash, undan foydalanish
ko‘nikmasi o‘stirib boriladi. Trening mashg‘ulotlarida ham odatdagi
darslar kabi asosiy e'tibor badiiy asarga, uni tahlil gilishga, yaratilish
tarixiga, obrazlar tizimiga, tasvir vositalariga qaratiladi, ko‘rgazmali
vositalardan foydalaniladi. Trening mashg‘ulotida
gatnashuvchilarning bilimi sinf mashg‘ulotidagi kabi baholanmaydi.
Ularning bilimi, faoliyatiga qo‘yiladigan baho, bu — o‘qituvchi va
o‘rtoglarining u tayyorlagan va qilgan ma'ruzalari, mavzularni
o‘rganishda, munozara va suhbatlarda faol ishtiroki uchun bildirgan
samimiy qutlovlari va tabrik so‘zlaridir. Mavzuni mustahkamlash
uchun savol -topshiriglar ustida ishlaydilar.

Mutolaa jarayonini samaradorligini oshirishning quyidagi
jihatlarini keltirish mumkin:

1. Berilgan asarni gayta hikoya gilish orgali asar syujetini
tahlil qilish. Bu mashqni bajarish paytida o‘quvchilar avval asar
matni bilan tanishib chigadilar, so‘ngra o‘qituvchi o‘quvchilarga
savollar berib, ularning diggatini suhbatning mazmuniga garatadi.
Bunda u asosiy e'tiborni muloqot ishtirokchilarining magsadlarini
tushuntirishga qaratadi. Bundan tashqari, o‘qituvchi
suhbatdoshlarning ana shu magsadlarni amalga oshirish uchun nutgni
qanday tarzda tuzishlariga ham o‘quvchilarning digqatini tortishga
harakat giladi. Asarning mazmunini tahlil gilishni ma'lum darajada
yengillashtirish uchun bunday mashqgni boshlash oldidan ana shu
suhbat ganday vaziyatda yuzaga Kkelishini tushuntirib berish
magsadga muvofiq bo‘ladi.

2. O‘zgalar nutqini kuzatish va tahlil qilish asosida qayta hikoya
gilish. Bu mashgni tashkil etishda zamonaviy ovozni yozib olish
vositalari, jumladan, mobil telefonlardan foydalanish mumkin,
Darsda o‘qitilishi kerak bo‘lgan matn sanab o‘tilgan audio vositalarga
yozib olinadi va o‘quvchilarga eshittiriladi. Matn bevosita o‘qituvchi
tomonidan ham ifodali o°qib berilishi mumkin. Bunday materiallar
asosida o‘tkaziladigan mashq oldidan bolalarga nutqni kuzatish,
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uning mazmuni va shaklini tahlil qilishga garatilgan maxsus
topshiriglarni berish lozim,

3. Rolli o‘yinlar orgali qayta hikoya qilishni tashkil etish.
O‘rganilgan matn sahnalashtiriladi. Bu mashq quyidagi tartibda
o‘tkaziladi. O‘quvchilar matn mazmuni bilan tanishadilar. Har bir
rolni ijro etuvchi o‘quvchi tanlanadi va ularga yo‘rignomalar beriladi.
Shuning uchun mashq oldidan o‘qituvchi qisqacha kirish so‘zi
yordamida o‘quvchilarga umumiy vaziyatni, muloqot tashkil
etiladigan shart-sharoitni, muloqot ishtirokchilarini tasvirlab berishi
lozim. Ammo o‘yinni o‘tkazish uchun bunday kirish so‘zining o°zi
Kifoya gilmaydi. Zero, mashq jarayonida har bir o‘quvchi o‘zining
rolini to‘g‘ri ijro etishini ta'minlash uchun o‘quvchilarga personajlar
haqida batafsil ma'lumot berish va asarni o‘qigan bo‘lishi kerak
bo‘ladi. Adabiy ta'lim metodikasi ilmining bugungi zamonaviy
talablari bo‘yicha o‘quvchi u yoki bu xildagi badiiy asarni o‘qish,
tushunish orgali mustaqil fikr yuritish, mulohaza gilishga kundan-kun
o‘rganib boradi. Bu 0°‘z-0‘zidan amalga oshmaydi, albatta. Bola asar
ustida ishlashni bilishi kerak. Shunda uning mustagil nuqgtai nazari
shakllanadi. O°‘z-o‘zidan ma'lumki, bu fazilat o‘zgalarning
tashqgaridan bergan maslahati mahsuli emas, o‘quvchining ko‘p kitob
mutolaa qilishi, mutolaaning samarasi o‘laroq o‘z shaxsiy fikri,
mustaqil o‘ylashi va bir qarorga kelishining natijasi bo‘ladi.

Kitob mutolaasi har bir inson uchun hayotiy zaruriyat ekanligini
o‘quvchi ongida shakllantirishda adabiyot o‘qituvchisidan katta
mahorat talab etiladi. Kitob — inson ma'naviyatini boyitadigan sirli
vosita. O‘quvchilar qalbida kitobga mehr uyg‘otishga adabiyot
darslari muhim ahamiyatga ega. Darsda badiiy asarlarni o‘rganib
bo‘lgach, o‘quvchilarga bir qator vazifalar topshirib, ular tomonidan
o‘qilgan asarlar tagdimotini o‘tkazish mumkin.

- asar gahramonlariga yoki asar muallifiga maktub yozish;

- 0‘qilgan asar ta'sirida she'r yozish.

Bu usullar 0‘z samarasini beradi va natijada o‘quvchida o‘sha
kitobga e'tibor yanada kuchayadi.

O‘quvchilarning adabiyotga qiziqishini oshirish magsadida dars
yoki suhbat jarayonida biror asarning mazmunini gisqacha so‘zlab
berib, qiziq joyiga kelganda hikoyani to‘xtatib turish va
o‘quvchilarga asarni to‘liq o‘qib kelish topshirig‘ini berish mumkin.
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O‘quvchi badily asar haqida to‘liq ma'lumotga ega bo‘lishi,
undagi obrazlarni har tomonlama tahlil etish malakasiga ega
bo‘lishida to‘garaklarning roli katta. Bir so‘z bilan aytganda,
o‘quvchining kitobxonlik malakasi oshishiga yordam beradi.
Adabiyot darsi o‘quvchilar uchun eng yaxshi kitobxonlik darsidir.
O‘quvchilar badiiy asarlarni sinchkovlik va qizigish bilan o‘qib
chiqishi uchun turli usullardan foydalanish mumkin.

Eng avvalo, o‘quvchiga badity asar haqidagi annotatsiyani
0‘qib berish va shu asosda asarda ganday voqealar borligini taxminiy
qoralashni taklif etish mumkin. Qoralamalar tayyor bo‘lgach, oldin
o‘qitib ko‘rib, so‘ngra o‘quvchilardan yozuvchi aytmoqchi bo‘lgan
fikrlar bilan solishtirib chiqish topshiriladi.

Tohir Malikning “Alvido bolalik™ asarini o‘qish uchun muddat
belgilab, to‘garak darslarida asar tahlilini o‘tkazish, o‘quvchilarga
asar yuzasidan o‘z annotatsiyalarini yozdirib olish mumkin.

Xo‘sh, bugungi kun o‘quvchisini qanday qilib badiiy asarlarni
o‘qish, 1drok etishga jalb etish mumkin? Qanday metodik usullar
go‘llansa, adabiy ta'limdan ko‘zlangan maqgsadga erishiladi?

Ana shunday metodik usullardan “didaktik™ tahlil ham yaxshi
samara beradi. Badiiy asarning didaktik tahliliga analitik yondashuv
adabiy ta'limni modernizatsiyalashning muhim omillaridan biridir.

Analitik tafakkur — vogelikni teran tahlillash, idrok etish
gobiliyatidir. Falsafa ta'limida analitika — muhokama, isbotlash
demakdir .

Abdulhamid Sulaymon o‘g‘li Cho‘lponning “Kecha va kunduz”
romanidan parcha o‘rganish jarayonida romandan olingan badiiy
parchaning didaktik tahliliga analitik yondashuv o‘quvchilarning
integrativ bilish darajasini yuksaltiradi, ularni mustaqil fikr yuritishga
o‘rgatadi. Asardagi Razzoq so‘fining shaxsiy sifatlarini tavsiflovchi
sahifalar o‘qilgandan so‘ng sinf doskasiga quyidagi badiiy parcha
yozib qo‘yildi.

Eshon avval:

- So‘fi 0°zi qani? - deb so‘radi.

So‘fining akasi:

- Uyda qoldi... Sal tishi og‘ribdi... dedi.

Eshon kuldi:

Tishi og‘ribdimi? - dedi. Bay-bay! Tish og‘rig‘i yomon narsa...
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“Kecha va kunduz” asaridan olingan badiiy parchaning didaktik
tahlili jarayonida o‘quvchilar analitik tafakkur yuritishi orqali
quyidagi fikrlarni ilgari surishdi:

- Badiiy parchada Razzoq so‘fi e'tiqod qo‘ygan, Qurvonbibi eri
vositasida ulug® inson deb bilgan so‘fining akasi najot ilinji bilan arz
gilgan Eshon boboning ularga nisbatan bepisandligi, beparvoligi
tasvirlangan (eshon boboning so‘fining akasi tomonidan qilingan
arzga munosabat bildirmagani, kinoyali, zaharxanda kulishi).

- Razzoq so‘fi uchun benazir inson eshon (Qurvonbibi so‘fining
akasiga eshonga borishni maslahat bergani, so‘fining oz e'tiroflari
yoki xotini va qizining so‘fi haqidagi fikrlari — mantiqgiy dalil).

Badily asarga analitik tafakkur asosida yondashuv jarayonida
o‘quvchi o‘zini go‘yo detektiv asar vogealarining girdobiga tushib
golgandek his giladi. Yuz bergan sirli jinoyatlarning mohir izquvari,
topqiri sifatida o‘zida katta imkoniyatga egalikni tuyadi. O‘quvchini
“Nima?” “Kim?” “Qachon?” “Qanday?” “Nima uchun?” “Nega?”
kabi qator savollar o‘z og‘ushiga oladi. Bu o‘quvchining fikrlash
quvvatini yanada oshiradi, uni eng yangi badiiy, hayotiy topilmalar
topishga, nodir fikrlar asosida maqgbul garorlar gabul gilishga undaydi
va o‘rgatadi.

Adabiyot darslarida badiiy asarlarni mutolaa qgilish natijasida
o‘quvchilar quyidagi natijalarga erishadilar:

- she'riy, nasriy, dramatik asarlarni tahlili asosida mustaqil, erkin
fikrlashni;

- tanqidiy fikr bildirishni, o‘z fikrida sobit turishni;

- o‘rganilgan asarlar yuzasidan taqriz, annotatsiya, maqola,
erkin mavzuda insho yoki hikoya yozish ko‘nikmalari rivojlanadi;-

kichik hajmli asarlar yoki ulardan olingan parchalarni ifodali
o‘qish va yod olishni;

- epik asarlarni qisqartirib, shaxsini o‘zgartirib, reja asosida
gayta hikoyalashni.

Ma'lumki, har bir o‘qituvchi dars maqsadiga erishish uchun eng
ilg‘or metodik usullarni izlab topmog‘i zarur. Adabiyot darslari
ganchalik yangiliklar asosida o‘tilsa, o‘quvchilarning fanga, kitobga
bo‘lgan qiziqishlari shunchalik ortadi. Bunda o‘qituvchi darsni to‘g‘ri
tashkil qilib, ta'limning xilma-xil usullarini qo‘llashi, sinfda
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o‘quvchilarning faolligini oshirishi, ularda ezgu fazilatlarni tarkib
toptirishi zarur,

“Ortigcha obraz”, “O‘yla, izla, top — bu aynan sen bop”, “Men
kitobxon™ rolli o‘yini, “Asar yuzasidan esse yozish” usullari orqali
o‘quvchilar orasida yaxshigina Kitobxonlikni yuzaga keltirish
mumekin.

Akademik litseyning 1-bosqich adabiyot darsi rejasida O“tkir
Hoshimovning “Ikki eshik orasi” romani berilgan (2-ilovaga garang).
O‘quvchilarga asarni o‘qitishda “Ortiqcha obraz” o‘yinini qo‘llash
mumkin. Buning uchun o‘quvchilarning barchasiga shu asardagi o‘zi
ortiqcha hisoblagan bir obrazni (bu o‘rinda kishi yoki biron predmet
ham bo‘lishi) olib tashlashi, vogealar rivojini tasavvur qilib ko‘rish
tavsiya qilindi. Shu usulni o‘quvchilar o‘rtasida o‘tkazganimizda,
ularning quyidagi javoblari diggatimizni tortdi:

O‘quvchi: Umar Zakunchini yo‘q deb tasavvur qildim.

O‘qituvchi: xo‘sh, keyinchi?

O‘quvchi: Umar Zakunchi bo‘lmaganida, Shomurodning xotini
Ra'no eriga hiyonat qilmasdi, o‘g‘li Muzaffar onasiz qolmasdi.
Ukasining oilaviy tashvishlari Qora ammaning yelkasiga tushmasdi.
Robiyaning taqdiri ham badbaxtlikka borib taqalmasdi, o‘zi ada deb
katta bo‘lgan Shomurodga xotin bo‘lmasdi. Robiya baxtli bo‘lishi
mumkin edi.

Asarning shunday o‘rinlarida adib bu dunyoning kayfu-safosiga
uchmasdan, har kim o‘z qalbiga nazar solib, insof bilan yashamog‘i
kerak, degan ta'lim- tarbiyani berayotgandek tuyuladi, deb
o‘ylayman.

Suhbat shu zaylda davom etarkan, sinfda, darsda befarq o‘tirgan
o‘quvchi to‘satdan shunday dedi:

- Robiyani taqgdirning achchiq gismatiga ilojsiz golmasligi,
Kimsan bilan baxtli bo‘lishi uchun urush bo‘lmasligi kerak edi.
Shuning uchun romanda tasvirlangan vogea-hodisalarni o‘zimiz
yashab turgan davr bilan xayolan giyoslab, bugungi tinch-osoyishta
kunimizga shukrona aytaman, - dedi.

Shunday qilib, “Ikki eshik orasi” romani bo‘yicha mashg‘ulot
shunchalik qizg‘in tus oldiki, asarni o‘qimagan o‘quvchilar ham
mashg‘ulotga berilib ketishdi. Natija shu bo‘ldiki, o‘quvchilar o‘zlari
mustaqil o‘qigan boshga asrlaridan ham ma'lum obrazlar olib
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tashlansa, vogealar rivoji qay tomonga o°‘zgarib ketishi haqida bahs-
munozara qilishadi, ya'ni ularda badiiy tasavvur shakllanadi.

Dars davomida “O‘yla, izla, top — bu aynan sen bop” o‘yinini
qo‘llash ham yaxshi samara berdi. O‘quvchilarga uch daqiqa
mobaynida asar gahramonlari ro‘yhatini shakllantirish topshirig‘i
berildi. Bunda har bir o‘quvchi asar gqahramonlari ro‘yhatini 0z
daftariga yozdi. Masalan: Robiya, Husanboy Duma, Qora amma,
Kimsan aka, Komil tabib, qora ammaning ukasi Shomurod, Orif
ogsoqol...

Topshiriq nihoyasiga yetgach, o‘qituvchi ekranda asar
qahramonlari ro‘yxatini namoyish qildi. O‘quvchilar uni o‘zlari
yozgan ro‘yxat bilan solishtirishdi va o‘zlari yozgan obrazlarga tavsif
berishdi.

“...Qora amma — mehribon, sodda, bardoshli, jafokash ayol.
Uning obrazida urush davridagi o‘zbek onalarining siymosi
mujassam topgan. U boshiga tushgan barcha ko‘rguliklarni sabr-
bardosh bilan yengib, o‘ziga yashashga kuch-qudrat topadi...”.

“...Robiya — unga ham taqdir kulib bogmagan, onasidan yetim
qolib, otasi tarbiyasida bo‘lgan. Sofdil, mehnatkash, sadoqatli qiz.
Urush tufayli sevgilisi Kimsan gaytmadi. Robiya uni yillar davomida
kutdi. Urush tugaganiga bir necha yil bo‘lsada, uni sadoqat bilan
kutishdan charchamadi...”

Darsning keyingi bosqichida “Adibning so‘z sandig‘1” usulidan
foydalanildi. Bunda sandiqcha ichida “Ikki eshik orasi” asari
gahramonlari xarakteriga xos bo‘lgan so‘zlar tagdim etildi. So‘zlar
orqgasi yelimli qog‘ozlarda yopishtirildi. Doskada esa, o‘quvchilar
tomonidan chizilgan asar gahramonlarining rasmlari ilindi.
O‘quvchilar sandiqchadan so‘z olishdi. Har bir o‘quvchi o‘ziga
berilgan obrazning atrofiga o‘sha obrazga xos bo‘lgan so‘zni
yopishtirib boradi. Agar obrazga mos so‘z chigmasa, sandiqchadan
boshqa so‘z olindi. Shuning o‘qituvchi so‘zlarni obrazlar soniga teng
miqdorda tayyorlashi kerak.

Bundan tashgari “Men kitobxon” rolli 0‘yinida o‘quvchilarning
kitobga qiziqishini oshirish maqsadida “Mutolaa kundaligi’ni tutish,
o‘qigan asarlari yuzasidan “Kitobxon kundaligi” virtual guruhini
tashkil etish o‘zining ijobiy samarasini berdi.
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O‘qituvchi tomonidan o‘quvchilarning badiiy asarlarni o‘qishga
gizigishlarini  oshirish maqgsadida ijtimoiy tarmoqglar orqali
Kitoblarning audio va android variantlarini tagdim etib borish ham
kutilgan natijani berdi.

“Kitobxon kundaligi” chizmasi namunasi:
Muallifning | Kitobning | Mutolaa Asarning Asarning
IFO sarlavhasi | gilingan asosiy muhim
vaqgt g‘oyasi jihatlari

Shuningdek, adabiyot darslarida o‘quvchilarni guruhlarga
bo‘lib, o‘qilgan asar yuzasidan shaxsiy ma'lumotlar bazasini ishlab
chigishga ham alohida e'tibor garatildi. Shu bilan birga, zamonaviy
dars turlariga tayangan holda o‘quvchilarni mutolaa malakasiga doir
0°‘zini-0°‘z1 baholash jarayonining ham mukammal o‘rganib borishiga
alohida e'tibor garatildi. Mana shunday interfaol usullarjan biri
“o‘quv portfoliosi”dir.

Portfolio — hujjatlar yoki muharrirlik portfeli, yutuglar
jamlanmasi, o‘zini-o‘zi baholash usuli sifatida o‘quvchilarning
imkoniyatlarini belgilash, ijodiy faoliyatini baholash, o‘qish va
ijoddagi rivojlanish dinamikasini kuzatish gobiliyatlarini namoyon
qgilish vositasidir. Portfolio yaratish ma'lum vaqgt talab giladigan
murakkab jarayon bo‘lib, o‘quvchini o°‘z yutuqlari, qiziqishlari,
istigboldagi rejalarini hikoya qilishga yo‘naltirilgan. Portfolioning bir
gancha turlari bor. Bizning tadqiqotimiz doirasida o‘quvchilarda
mutolaa madaniyatini rivojlantirishga xizmat qiluvchi mavzuli
portfolioni ishlab chigishga alohida e'tibor garatildi.

Aslida “Kitobxon kundaligi” portfolioning zamonaviy va
takomillashgan ko‘rinishidir. Portfolioni yaratishning birinchi
bosqichida o‘quvchilarga portfolioning afzalliklari, uni yaratishdan
ko‘zlangan magqsad, portfolioning turlari haqida ma'lumot berildi.
So‘ngra portfolioning tuzilishi bilan tanishtirildi.

Portfoliolar o‘zining shaxsiy muvaffaqiyatini baholashning
ko‘p funktsiyali vositasi bo‘lib, individual muvaffaqiyatlar
monitoringini amalga oshirish yoki imtihonning muqobil shakli
sifatida o‘quvchining ta'limiy va istigbolli imkoniyati, qobiliyatlarini
ko‘rsatib, ijodiy salohiyatini ochib beradi. Quyida tadgiqot doirasida
go‘llanilgan ayrim portfoliolarning namunalarini keltirib o‘tamiz.
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“Yutuglar” portfoliosi (“Kitobxon kundaligi’).

O‘quv portfoliosi turlaridan biri yutuqlar portfoliosi deb
yuritiladi. Bunday portfolio “Nugqtai nazar”, “E'tirof”, “Munosabat”,
’Kitob haqidagi o‘ylarim” kabi bo‘limlardan iborat bo‘ladi.

“Nugtai nazar” bo‘limida o‘quvchining o‘qigan badiiy asari
yuzasidan insho, taqriz, annotatsiya, maqolalar va gisga ma'ruzalar
shaklidagi ijodkorlik hamda tadqiqotchilik faoliyatini ko‘rsatadigan
ishlar o‘rin oldi. Erishilgan yutuqlarning sifat jihati aks etgan ushbu
bo‘limida o‘quvchining ijodiy faolligi dinamikasi, qiziqish doirasi
yorqin namoyon bo‘ldi.

“E'tirof” bo‘limida o‘zbek va boshga xalglar adiblarining
hayoti va faoliyati hagidagi ijodiy mulohazalar yoritilishiga e'tibor
qaratildi. Ushbu bo‘limda o‘quvchining mustaqil fikrlash
madaniyatini tarkib toptirishga alohida e'tibor garatildi.

“Munosabat” bo‘limida o‘qilgan badiiy asarining to‘liq yoki
ma'lum bo‘lim uslubi, obrazlar tizimining xarakter xususiyatlarini
o‘rganish natijalari aks etdi.

“Kitob haqidagi o‘ylarim”. Mazkur sahifada o‘quvchining

asarning g‘oyaviy badily maqsadi, estetik ta'sirchanligi, obrazlarning
umumlashmaliligi, asardagi  chuqur dramatizm,  milliylik,
umuminsoniylik, asarning o‘tkir syujeti, turli xarakterlar xaqidagi
garashlari bayoni aks etdi.
Adabiyot darslarida bunday turdagi o‘quv portfoliolarini yaratish
o‘quvchidan ijodkorlikni, ko‘p kitob o‘qishni, o‘z ustida tinimsiz
mehnat qilishni, badiiy ijodkorlikni shakllantiradi va darsda
ko‘zlangan maqsadga erishtiradi. Har bir o‘zlashtirilgan dars,
o‘qilgan badily asar, albatta o‘quvchilarda mutolaa madaniyatini
rivojlanishtirishga katta yordam beradi.

Yuqoridagi  fikrlarimiz ~ asosida, adabiyot darslarida
o‘quvchilarda mutolaa madaniyatini rivojlantirishga doir quyidagi
taklif va tavsiyalar ishlab chigildi:

- badiiy asar annotatsiyasi yuqori saviyada bo‘lmog‘i zarur, zero,
o‘qituvchi annotatsiyani o‘qib berar ekan, o‘quvchida mazkur asar
mutolaasiga bo‘lgan ishtiyoq haddan tashgari yuqori darajada
bo‘lmog‘iga erishish aksar holatlarda, ijobly samara manbaidir;

- mutolaa qilinayotgan asarlarning g‘oyaviy-badily Xususiyatlari
dolzarb muammolar bilan qiyoslab o‘rganilishi zarur: ta'limning real
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hayot bilan bog‘liq holda amalga oshirilishi hamisha ijobiy natija
bergan. Bundan kitobxonlik madaniyatini shakllantirish jarayoni ham
mustasno emas;

- mutolaa jarayonida asar personajlarining ruhiy dunyosiga o‘ziga xos
va mos tarzda yondashish yo‘lga qo‘yilishi zarur; gahramonlarning
ruhiy dunyosiga turlicha yondashuv o‘quvchilarning tuyg‘ularini
ko‘rkamlashtiradi, hayotiy tasavvurlarini boyitadi, estetik didini
shakllantiradi. Kitobxonlik orgali o‘quvchilarning adabiyotga
gizigishi ortadi. Adabiyot darslaridagi mutolaa orgali kitobxonlik
saviyasi yuksaladi.

2.3-§. O‘quvchilarda mustaqil mutolaa madaniyatini
rivojlantirish texnologiyasi

Ma'lumki, adabiyot darslarida o‘rganilayotgan asarga nisbatan
o‘quvchilarda qiziqish va motivatsiya hosil qilinib, mustaqil mutolaa
jarayonida asarni to‘liq o‘qib-o‘rganish va adabiy tahlil malakalarini
shakllantirishga erishiladi. “Adabiyot” fani bo‘yicha namunaviy va
ishchi o‘quv dasturini tahlil etish jarayonida mustaqil ish uchun
ajratilgan yuklamaning bajarilishi ko‘zda tutilgan topshiriglar ham
ko‘proq nazariy tavsifga ega bo‘lib, o‘quvchilarda amaliy ko‘nikma,
malaka va kompetentsiyalarni tarkib toptirishga to‘liq xizmat
qilmasligiga guvoh bo‘lindi. Buni ayrim mustaqil ish uchun tavsiya
etilgan mavzular misolida ham yaqqol ko‘rish mumkin:
“Zarbulmasaladagi maqol va masallar”, “Boburnoma — memuar
asar”’, “Adibning kulgi yaratish mahorati haqida ma'lumot berish”,
“Ogahiyning tarixiy asarlari haqida ma'lumot”, “Ma'rifatparvarlik
adabiyoti haqgida referat”, “Navoiy” romanining badiiylik darajasi”,
“A.Qahhor so‘z ustasi” va h.k. Ana shu sababli tadqiqot doirasida
innovatsion yondashuvlar, shu jumladan o‘quvchilarni loyihaviy
faoliyatga jalb etish asosida ularda mustagil mutolaa madaniyatini
rivojlantirishga doir ta'limiy tajriba-sinov ishlarini o‘tkazish asosiy
magsad sifatida belgilandi.

O‘quvchilarining mutolaa madaniyatini rivojlantirish ularning
mustaqil o‘qish faoliyatini va fan bo‘yicha sinfdan tashqari ishlarini
tashkil etmasdan samarali amalga oshmaydi. Dars bilan alogadorlik,
uzviylik mazkur turdagi ishlarni tashkil etishning asosiy
tamoyillaridan biridir. Birog sinf va ta'lim muassasasidan tashgari
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ishlar dars bilan bog‘liglikda amalga oshirilsada, ularning o‘ziga
xosliklari ham mavjudligi qayd etib o‘tish lozim.

Birinchisi sinf va ta'lim muassasasidan tashgari faoliyatda
o‘quvchilarning ixtiyoriy ishtirok etishidir. Ular o‘zlari uchun sevimli
ishni  mustaqil tanlashi, tashabbuskorlik, mustaqillik, faollikni
namoyon etishi mumkin. Adabiyot fani bo‘yicha ushbu turdagi
mashg‘ulotlarning  samaradorligi  o‘quvchilarning  faolligiga
bog‘liqdir.

Mazkur turdagi ishlarning ikkinchi o‘ziga xosligi — uning ko ‘ngil
ochar va 1jodiy tavsifga ega ekanligi. Unda o‘yin elementlaridan keng
foydalaniladi. Faqat ko‘ngil ochishga yo‘nalganlik asosiy maqsad
emas, bu o‘quvchilarning qiziqishini oshirish vositasidir.

Adabiyot fani bo‘yicha sinf va ta'lim muassasasidan tashqgari ish
turlariga adabiy to‘garak, adabiy zal, adabiy o‘yin, adabiy hordiq,
adabiy albmanax, ko‘rgazma zali, adabiy yarmarka, auktsion, adabiy
targ‘ibot guruhi, kitobxon haftaligi, ommaviy tadbirlar kabilarni
Kiritish mumkin (ilovaga garang).

Adabiy to‘garak: auditoriyada o‘rganilgan bilimlarni
tizimlashtirish va chuqurlashtirishga hissa qo‘shadi. O‘quvchilar
auditoriyada bilimlarni o‘zlashtirish va ijodiy faoliyat yuritish, o‘qish
talablariga ega.

Kitob mutolaasiga qizigishni oshirish maqgsadida sinfdan
tashqari o‘qish darslarini, adabiyot to‘garaklarini namunali tashkil
etishning ahamiyati katta. [jodiy va drama to‘garaklarining ham bu
o‘rinda muhimligini alohida ta'kidlash kerak. Albatta, o‘quvchi
san‘atkorlarga taglid gilishni yoqtiradi. Bu qgizigish akademik litsey
sahnasida 1jobiy tomonga yo‘naltirilsa, o‘quvchi jamoa oldida
hayajonlanmay o‘z rolini ijro etishga o‘rganadi. Drama to‘garaklari
o‘quvchilarda teatr madaniyatini, tomoshabin mas'uliyatini, ijro
mahoratini shakllantiradi.

Shuningdek, o‘quvchilarga o‘quv yili boshida o‘qilishi lozim
bo‘lgan adabiyotlar ro‘yxati berib qo‘yildi. O‘quv yili yakunida
“Yozgi mutolaa”, qishki ta'tilda “Qishki mutolaa™ o‘qishlari tashkil
etildi. Unda ta'til davomida o‘quvchilarga o‘qilishi kerak bo‘lgan
badiiy asarlar ro‘yxatini tuzib, bolalarga o‘qish uchun topshirildi.
O‘quv jarayoni boshlanganda o‘quvchilar o‘zlari o‘qigan badiiy
asarlarini sinfdan tashqari mashg‘ulotlarda, to‘garaklarda “Men
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kitobxon”, “Men sayyoh”, “Men yozuvchi” usullari orqali taqdim
etishdi. To‘garakka a'zo bo‘lishni xohlaydigan o‘quvchilar o‘quv yili
davomida kelib turishdi.

Adabiy zal: dramatik harakatlar, musiqa va qo‘shiqlarni, adabiy
o‘yinni, kitob qahramonlari bilan muloqotni uyg‘unlashtiradigan har
ganday, hatto eng jasur g‘oyani eng yuqori darajaga ko‘tarish
imkonini beradigan joy.

Adabiy o‘yin: u o‘yin faoliyati asosida amalga oshiriladi, bu
asar janrining xususiyatlarini aniglash, asarning tarkibiy gismlarini
ko‘rish, o‘qish matnini tasavvur qilishingiz, muallifning niyatini
tushunish va o‘z pozitsiyasini aniglash uchun qo‘llanadi. Bu adabiy
o‘yinda “Nega”,“Isbotla” o‘yini tashkil etiladi.O‘qituvchi tomonidan
bir necha savollar beriladi. Nega bu asar shunday nomlandi?, Nega
fikringizni shunday izohlayapsiz? O‘quvchilardan javoblarini dalillar
bilan isbotlashi so‘raladi.” Asar matnini o‘qish va tasavvur qilish”.
To‘rtta talabaga bir xil matn beriladi va o‘quvchilar o‘zlariga tushgan
kartochkalar bo‘yicha matnni o‘qishi so‘raladi. Bu kartochkalarda
“Quvonch”, “G‘am”, “Musiqa”, “Ertak™ so‘zlari yozilgan bo‘ladi.
“Quvonch” usulida o‘quvchi matnni xuddi quvonchli xabar
eshitgandek o‘qiydi.

O‘quvchilarning qiziqishlarini o‘rganish turli xil adabiy o‘yinlar
orgali amalga oshiriladi: kitobni dramatizatsiya, viktorinalar,
charades, krossvordlar, jumbogqlar, adabiy o‘yin-safar, adabiy
mavzulardagi o‘yin shaklida, kontseptsiyalarni assimilyatsiya qilish
bo‘yicha intellektual o‘yinlar, o‘quvchilarning fikrini kengaytirish
uchun o‘yinlar, asarning asosiy tasavvuriga, o‘qish tajribasini
boyitishga qaratilgan o‘yinlarga, san'at asarlarini chuqur in'ikos
etishga qaratilgan o‘yinlarga qaratilgan.

Adabiy o‘yinning maqgsadi kitobning mavjud matnini
o‘zgartirish yoki yangi, 1jodiy adabiy mahsulotni yaratishdir.

O‘quvchilarning individualligiga qarab, adabiy o‘yinlar
reproduktiv, kognitiv-izlanishlar, ijodiy faoliyat bo‘lishi mumkin.
O‘yinlar o‘qituvchi tomonidan taklif etiladi yoki o‘quvchilar
tomonidan yaratiladi, bu aynigsa gimmatlidir.

Adabiy  hordiq: qo‘lga  kiritilgan  ko‘nikmalarni
chuqurlashtiradigan, xalq ijodiyoti va yozuvchilarga bo‘lgan qiziqish
va muhabbatni kuchaytiradigan, o‘quv-mashg‘ulotdan tashqari turli
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tadbirlar, yangi taassurot goldiradi, quvonchli kayfiyatni yaratadi.
Adabiy bayramlar badily adabiyotlar mazmunini tuzatadi va
umumlashtiradi, yangi taassurotlar yaratadi. Bunday bayramlarda
o‘quvchilar monolog o‘qish, rol o‘ynash, hikoya qilish, tinglash,
kitob mazmuni qo‘shiq va raqs bilan to‘ldirilib, kitobni kino
adaptatsiyasi gismlarini tomosha gilishlari mumkin.

Adabiy almanax: mavzuli, janr yoki boshqa sabablarga ko‘ra
birlashtirilgan kitoblar, asarlar, mualliflar hagidagi tadbir. Almanax
tematik bo‘lishi mumkin, keyin kitoblarni bir mavzu bo‘yicha:
harbiy, tarixiy, fantastika, tabiat, ertak, she'rlar va boshqgalar bilan
birlashtiradi. Adabiy almanaxlarning yaratilishi — o‘quvchilarni kitob
bilan tanishtirish va unga e'tibor berishning eng samarali usullaridan
biridir.

Adabiy ko‘rgazma: adabiyot olamida yangi mahsulotlarni
rag‘batlantirishga qaratilgan  aktsiya. Kitob  ko‘rgazmalari
o‘quvchilarning yoshiga qarab tashkil etilgan. Adabiy ko‘rgazmaning
0°‘ziga xos xususiyati — ko‘rgazma mavzusiga bag‘ishlangan tadbirlar
har xil bo‘lib chiggani uchun har bir hodisaning adabiy mazmuni
majburiydir.

Adabiy yarmarka: adabiy festivalni tashkil etishning an'anaviy
bo‘lmagan shakllaridan biri, shu jumladan, bir vaqtning o‘zida
Kichik, turli xil adabiy tadbirlar majmuasi. Yarmarka davomida
adabiy viktorinalar va tanlovlar, gizigarli kishilar bilan uchrashuvlar
0‘tkazish mumkin. Yarmarkada o‘quvchi o‘zi xohlagan kitobni sotib
oladi.

Auktsion: o‘quvchilarning o‘qish qiziqishini oshirishga
mo‘ljallangan shakl. Auktsion tematik va universal bo‘lishi mumkin,
ammo vazifalar har doim turli xil tarkibdagi kitoblarga bag‘ishlangan.
Auktsionda o‘quvchilar, o‘qituvchilar va ota-onalarning qo‘llari bilan
chigarilgan adabiyot gahramon-lari yoki ularga tegishli biror narsa
bo‘lishi mumkin. Adabiy kim oshdi savdosi boshga shaklda
o‘tkazilishi mumkin. Har bir sinf oldindan o‘qigan kitobning
mazmunini taqdim etadi, shuning uchun ular o‘qishni istashadi.

Adabiy targ‘ibot guruhi: kitoblarni, ularning belgilarini va
mazmunini reklama giluvchi, odatda bitta auditoriyadan boshgasiga
ko‘chiradigan kichik guruh va o‘quvchilar.
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O‘tkazilgan pedagogik kuzatishlar natijalari shuni ko‘rsatadiki,
o‘quvchilarning kitobxonlik madaniyatini shakllantirishda “Kitob
haftaligi” o‘tkazish ham yaxshi natijalar bermoqda. Haftalik
kompleks tadbir bo‘lib, bunda yangi yoki biror mavzuga oid Kitob-
ko‘rik ko‘rgazmalar tashkil etiladi, adabiyotlar tahlili o‘tkaziladi.
Yozuvchilar, shoirlar bilan uchrashuvlar va adabiy kechalar tashkil
qilinishi ham mumkin. Bu tadbir hafta mobaynida o‘tkaziladi va bu
davrda maktabdagi barcha ta'lim-tarbiyaviy ishlar shu tadbirga
garatilgan bo‘lib, uni bayram ruhida o‘tkazish tavsiya etiladi.

Ta’lim jarayonlarida o‘tkaziladigan ommaviy tadbirlar
o‘quvchilarning mutolaa madaniyatini rivojlantiradi, dunyoqarashini
kengaytiradi, ularning axloqiy-estetik sifatlarini qaror toptiradi.
Tadbirlar o‘quvchilarda vatanparvarlik, mehnatsevarlik, o‘z millati,
ajdodlari yaratgan madaniy-ma'rifiy boyliklar bilan faxrlanish hissini
yyg‘otdi. Tadbirlar muntazam ravishda, o‘quvchilarning yosh
xususiyatlarini  hisobga olgan holda, kutubxonachi va maktab
o‘qituvchilarining hamkorligida tashkil etilsagina o‘z samarasini
beradi.

Adabiyot fanini o‘qitish jarayonida o‘quvchilarning mustaqil
o‘qish faoliyatini tashkil etishning an'anaviy turlari bilan birga, uning
yangi va samarali usullarini qo‘llash metodikasini takomillashtirishga
alohida ehtiyoj sezilmogda. Oc‘quvchilarining mustaqil o‘qish
faoliyatini tashkil etishning samarali usullaridan biri — loyihaviy
faoliyatdir.

O‘quv loyihasi — bu o‘rganilgan mavzu yoki bo‘limni yanada,
chuqurroq o‘rganishga yo‘naltirilgan, ta'lim jarayoniga tajriba,
faoliyat asosida yondashuvga imkon beruvchi, tadgigotchilik va
izlanishga doir metodlardan foydalanishni talab etuvchi ta'limni
tashkil etish shakli *.

Loyiha (design) — ba'zi murakkab ishlanmalarni yaratish
bo‘yicha hujjatlar yig‘indisi. Loyiha (projest) tushunchasi kengroq
ma'noda ma'lum natija (loyihaning beqiyos mahsuli)ga ega magsadli
faoliyatni tashkil etish uchun biror-bir tashkiliy shaklni belgilash
uchun foydalaniladi 2 .

Xomkaep B.X. YMyMmTabium MakTaOu YKyBYMIapuaa Tapuxuil TaQakKypHH MOJEPHH3AlUsIIATaH
JUJIAKTUK TAbBMUHOT BOCHUTACHIa PUBOXKIIAHTUPHIIL: TIeJJarorhKa (aHaapu JOKTOPH. ... IUCC. — TONIKEHT,
2016.-314 0.

2 Byxapkuna M.IO. Paspa6otka yae6HOro npoekra. — Mocksa, 2003. — 146 c.
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Loyihalashtirish — real natijaga olib keluvchi, gat'iy tartibga
solingan harakatlar izchilligini o‘z ichiga oluvchi muammoni
o‘zgartiruvchi faoliyatni anglatadi.

B.Xodjayevning fikricha, ta'limiy xarakterdagi loyihalashtirish
o‘qituvchi tomonidan o‘quvchining muammoni izlash, uni hal etish
bo‘yicha faoliyatini rejalashtirish va tashkil etishdan to (intellektual
yoki moddiy mahsulotni) ommaviy baholash uchun uni hal etish
usulini tagdim etishgacha mustaqil harakat qgilishini ta'minlovchi
maxsus tashkil etilgan magsadli o‘quv faoliyatidir.

“O‘quv loyihasi” tushunchasi keng qamrovga ega bo‘lib,
quyidagi mazmunga ega: muayyan iste'molchiga mo‘ljallangan,
muammolarni izlash, tadgigot qilish va yechish, natijani noyob
(moddiy yoki intellektual) mahsulot ko‘rinishida rasmiylashtirishga
qaratilgan o‘quvchilarning mustaqil o‘quv faoliyatini tashkil qilish
usuli; nazariy bilimlar orgali amaliy vazifalarni yechishga garatilgan
o‘quv vositalari va qurollari; rivojlantiruvchi, ta'lim va tarbiya hamda
bilimlarni ~ kengaytirish,  chuqurlashtirish ~ va  malakalarni
shakllantirishga garatilgan didaktik vosita L.

Shuni qayd etib o‘tish lozimki, loyiha nafagat bir fan (masalan,
adabiyot) doirasida, balki fanlararo (bir gancha fanlarning mavzulari
integratsiyasi asosida) shaklda ham amalga oshirilishi mumkin.

N.Yu.Paxomova o‘quv loyihasini loyihaviy faoliyatga doir
maxsus ko‘nikma va malakalarni tarkib toptirishga imkon beradigan
ta'lim, tarbiya, rivojlantirishning integrativ didaktik vositasi sifatida
talgin giladi:

- magsadni belgilash va faoliyatni rejalashtirish;

- zarur axborotlarni izlab topish, tanlash va axborot olamidagi
kerakli bilimlarni o‘zlashtirish;

- tadqiqot o‘tkazish (analiz, sintez, farazlarni ilgari surish,
detallashtirish va umumlashtirish);

- faoliyat natijalari yuzasidan tagdimot o‘tkazish;

- 0‘z-0°zini tahlil gilish va refleksiya 2.

Loyiha metodi texnologiyaning tarkibiy gismi sifatida bir nechta
faoliyat bosqgichlariga ega. Bizning tadgigot predmetimizga tatbigan

! lllanmpo B.JI. u ap. Ynpasnenue npoekramu. — CI16.: «/Isa Tpw», 2000. — 162 c.
2 Xyxamb6epanena I11.K. Tabiim 6ockuunapuaa DpkrH BoXUI0B WKOIY Ba XaETHHHU YPraTHII yCyIUIApH:
neparorvka ¢annapu 0yiinda gancada goxkropu (PhD). ...nmucc. — Hamanran, 2019. — 163 6.
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metod quyidagi bosqichlarni oz ichiga oladi: tayyorlov (magsadni
aniqlashtirish), manbalarni tanlash, materiallarini o‘rganish va
rejalashtirish, bajarish, tagdimot va refleksiya. Bizning tajribaviy
loyihamizning borishini bayon gilishdan avval shuni ta'kidlab o‘tish
lozimki, Sh.Xo‘jamberdiyeva tomonidan umumiy o‘rta ta'lim
maktablarining 9-sinf adabiyot darslarida o‘quv loyihasini qo‘llash
tajribasi yoritib berilgan. Shuning uchun biz o‘zimiz ishlab chigqan
loyiha tahlilini uning tajribasi bilan taggoslaymiz. Shuni ham
ta'kidlab o‘tish lozimki, agar Sh.Xo‘jamberdiyeva adabiyot darslari
jarayonida loyiha ta'lim texnologiyasidan foydalangan bo‘lsa, biz
auditoriyadan  tashqari  mashg‘ulotlar  jarayonida  mazkur
texnologiyadan foydalanishga harakat gildik.

Birinchi bosgich — tayyorlov. Bu juda qisga, biroq juda
mas'uliyatli bosqich. O‘qgituvchi o‘quvchilarda loyiha mavzusiga
gizigishni  hosil qgiladi, muammoni shakllantiradi. Natijada
muammodan kelib chigib, magsad va vazifa aniglashtiriladi.
Sh.Xujamberdiyevaning gayd etishicha, shunday mavzularni taklif
etish lozimki, birinchidan qiziq va dolzarb bo‘lsin. Biz mazkur fikrga
qo‘shilgan holda, mavzu tanlashda yana bir mezonni qo‘shishni istar
edik: adabiy materialning ta'limiy, tarbiyaviy va rivojlantiruvchi
imkoniyatlari.

Sh.Xo‘jamberdiyeva qayd etib o‘tganidek, 9-sinfda “Erkin
Vohidovning hayoti va ijodi” mavzusi o‘tiladi. Loyihani ishlab
chigish uchun sinfdagi o‘quvchilar yetti guruhga ajratilgan.
O‘qituvchi o‘zining o‘quvchilari bilan birgalikda oz oldiga quyidagi
magsadlarni qo‘yishgan: 1) o‘quvchilarni qiziqgarli intellektual
faoliyatga jalb etish; 2) o‘rganilayotgan materialni tushunish va
chuqur tahlil qgilish.

Biz tadqiqot doirasida amalga oshirilgan “Jonli asar” loyihasi
doirasida kichik loyihani “She'riy albmanax” deb nomladik. Mazkur
mavzu tasodifiy tanlanmadi. Monitoring jarayonida biz zamonaviy
o‘quvchilar deyarli she'r o‘qishmasligini anigladik (birinchi kurslarda
— 15 %, ikkinchi kurslarda 8 % o‘quvchi she'r o‘qishini ma'lum
gilgan). Shuning uchun biz akademik litsey o‘quvchilari orasida
she'riyatga qiziqishni uyg‘otish maqsadida mazkur mavzuni tanladik.

Adabiy kechani tayyorlash bir oyda amalga oshiriladi. Biz
o‘quvchilarni faollashtirish uchun butun guruhni loyihani bajarishga
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jalb qildik. Shuni gayd etish kerakki, mazkur bosgichda
o‘quvchilarning faoliyati tashkil etiladi, ya'ni guruh shakllantiriladi.
Shuning uchun mavzulardan birini tanlab o‘quvchilar ixtiyoriy
ravishda guruhlarga birlashishdi. Uchta guruh shakllantirildi.

O‘quvchilariga quyidagi mavzular taklif etildi: “Falokatli urush
yillar” (“Xotira va qadrlash kuniga bag‘ishlab™); “Vatan nimadan
boshlanadi?”’; “Bizni buncha giynama, sevgi!”.

Shuni qayd etish kerakki, biz 0‘z oldimizga quyidagi pedagogik
magsadlarni qo‘ydik: birinchidan, o‘quvchilarning kitobxonlikka
doir qarashlarini kengaytirish, she'riy asarlarni o‘qishga qiziqish hosil
qilish; ikkinchidan, qo‘shimcha manbalar bilan ishlash malakalarini
rivojlantirish; uchinchidan, o‘quvchilarni intellektual faoliyatga jalb
etish; to‘rtinchidan, nutqiy, shu jumladan, omma oldida chiqish qgilish
ko‘nikmalarini rag‘batlash.

Mavzu, magsad e'lon qgilinib, guruh shakllantirib olinganidan
so‘ng, o‘quvchilar loyihaning ikkinchi bosqichiga o‘tishdi —
manbalarni tanlash. O°quvchilarga barcha guruhlarning ishiga
tegishli va har bir tanlangan mavzuga bevosita taallugli adabiyotlar
ro‘yxati tagdim etildi. Tavsiya etilgan manbalarni tanlashda yodnoma
hamda xat, noma shaklida yozilgan asarlarga alohida e'tibor berildi.
Bunda taklif etilgan manbalarning akademik litsey kutubxonasida
mavjudligi ham hisobga olindi.

Loyihaning uchinchi bosqichi o‘zida materialni o‘rganish va
rejalashtirishni aks ettirdi. U 0°z ichiga “ishni bajarish rejasini tuzish,
loyihaning o‘zini tizimlashtirish”ni gamrab oldi. Sh.Xo‘jamberdiyeva
har bir loyiha a'zosi uchun individual ish rejasi va bajarish
muddatlarini tuzgan, shuningdek, materialni tanlash jarayonini
nazorat qilib borgan. Bizning vaziyatda guruh dastlab materialni
o‘rganishga kirishdi. Ya'ni o‘quvchilar maktab kutubxonasiga
borishdi, taklif etilgan materialni izlashdi, shuningdek, qo‘shimcha
manbalarni tanlashdi. Guruhiy maslahatlarda loyiha a'zolari
o‘quvchilarga tanlangan va gayta ishlangan materiallarni ko‘rsatib
olishdi, keyin navbatdagi bajariladigan ishlar uchun reja tuzishdi,
ya'ni  materialni  yaxlit ko‘rinishda  birlashtirish,  ishni
rasmiylashtirish, tagdimot qilish variantlarini aniglash, ishni
yakunlash, shuningdek, vazifani bajarishning taxminiy vaqtini
ko‘rsatishdi. Shuni aytib o‘tish kerakki, ishning mazkur bosqichida
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biz ayrim o‘quvchilarning zarur ma'lumotni konspekt qila
olmasligiga duch keldik. Bizning vazifamiz tanlangan materiallarni
ko‘rib chiqish va uning asosiy jihatlarini ajratish, izohlovchi savollar
berish orgali o‘quvchilarga yordam berishdan iborat bo‘ldi. Mazkur
bosgichda o‘qituvchining ishtiroki o‘quvchilarda mustaqil ishlash
ko‘nikma va malakalarining rivojlanganligi bilan bog‘liglikda
turlicha bo‘lishi mumkin.

Loyihaviy faoliyatning to‘rtinchi bosqichi ishni bajarishdir.
Mazkur jarayonda loyihani o‘quvchining mustaqil o‘zi bajarishini
nazorat gilish lozim, bu tadgigotchilik faoliyatining muhim tarkibiy
qismlaridan biridir. Mazur bosqichda o‘quvchilarning faolligi yuqori
darajada bo‘ladi. N.Yu.Paxomova qayd etib o‘tganidek: “bu yerda
o‘qituvchi ishtirok etmaydi”, ya'ni “oddiy kuzatuvchi”’ga aylanadi .
Biroq o‘quvchilarning qobiliyati bilan bog‘liglikda o‘qituvchi
mazkur bosqichda so‘nggi o‘rinni egallamaydi, u qiyinchiliklarga
duch kelgan alohida o‘quvchilar yoki guruh uchun maslahatchi rolini
bajaradi. Loyihani bajarish ikki bosgichda amalga oshadi: 1) ishni
o‘zini yozish; 2) loyithani rasmiylashtirish.

Loyihaning beshinchi bosgichi — himoya. Bu loyihaviy
faoliyatning asosiy magsadlaridan biridir. U ishni yakunlash,
boshgalar tomonidan va o0°‘z-o‘zini baholash uchun zarur. Bir
qarashda butun ish jarayoni loyihaning so‘nggi variantni yozishga
yo‘naltirilgandek ko‘rinadi. Biroq himoyada nafaqat qo‘lyozmaning
o‘zi, loyihalash jarayoni, faoliyatning amalga oshirilishi — bu
o‘quvchilarning intellektual faolligi, ularning 1jodkorligi va
mustaqilligi ham baholanadi. Ya'ni loyiha ustida ishlash natijalari
fikriy faoliyat jarayoni, ma'lumotlarni to‘plash, mavjud bilimlarni
qo‘llay olish, muammoni hal etish va ishning yakuniy variantini
ishlab chiqish ko‘rinishida namoyon bo‘ladi.
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111 BOB. O‘QUVCHILARDA MUTOLAA MADANIYATINI
RIVOJLANTIRISH SAMARADORLIGI

3.1-§. O‘quvchilarda mutolaa madaniyatini rivojlantirishga doir
shakllantiruvchi tajriba-sinov ishlari natijalari

Shakllantiruvchi tajriba-sinov ishlari adabiy ta'lim jarayonida
auditoriya va auditoriyadan tashqari mashg‘ulotlarda o‘quvchilarning
mutolaa madaniyatini  rivojlantirish  ularning  Kkitobxonlikka
gizigishlarini oshirish, badiiy adabiyotga shaxsiy munosabatini garor
toptirishga imkon berdi.

Shakllantiruvchi  tajriba-sinov  ishlari  dasturi  quyidagi
bo‘limlarni oz ichiga gamrab oldi:

- tajriba-sinov bosgichlarini aniglashtirish;

- tajriba-sinovni o°‘tkazish uchun nazariy ma'lumotlar, mavzular,
matnlarni tanlash;

- adabiy mavzularni o‘rganish tizimida tajribaviy darslarning
o‘rnini aniqlash;

- magbul ish metod va vositalarini tanlab olish;

- natijalar monitoringi.

Tajriba-sinov ishlarini tashkil etishda biz quyidagi tamoyillarga
asoslandik:

- tadgigot muddatining davomiyligi;

- turli tadgiqot natijalarini tagqoslash;

- alohida holatlarda tajriba-sinov ishlarining tashkil etilishiga
muntazam tuzatishlar kiritib borish.

O‘quvchilarning mutolaa madaniyatini rivojlantirishning
yakuniy bosgichida kitobxonlikka gizigishlarini shakllantirishga
psixologik-pedagogik yondashuv asosida tadgigot metodlari
aniqglashtirildi. Tajriba-sinov ishlarini tashkil etishda asosiy metod
sifatida pedagogik eksperiment belgilandi. Bundan tashqgari quyidagi
metodlardan ham foydalanildi:

- tajriba va nazorat guruhlari o‘quvchilarida kitobxonlik
kompetentsiyalarining shakllanganlik darajasini taggoslashga imkon
beradigan giyosiy tahlil metodi;

- auditoriyadan tashqari jarayonda o‘quvchilarning mustaqil
o‘qishini tashkil etish jarayonini modellashtirish;
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- anketa;

- kuzatish;

- tashxis;

- suhbatlar.

Tajriba ishlari tabiiy sharoitlarda, ya'ni o‘quv jarayonining
borishiga ta'sir ko‘rsatmasdan odatdagi dars shaklida o‘tkazildi.

Badily asarlarni o‘rganishga doir nazariy xulosalarga doir
tajribaviy nazoratni tashkil etish asosida tadgiqotning magsadi va
aniq vazifalari aniglashtirildi.

Tadgigotning magsadi ilmiy izlanish asosini tashkil etuvchi
farazlarni (o‘quvchilarning gender xususiyatlarini hisobga olish
asosida o‘quvchilarning mutolaa yo‘nalishi va motivlarini aniqlash
uchun muntazam monitoringini o‘kazish; mustaqil o‘qish darslarida
zamonaviy ta'limiy texnologiyalaridan (loyihaviy faoliyat)
foydalanish; o‘quvchilardagi gadriyatlar tizimini o‘zgarishini
hisobga olgan holda mustaqil o‘qish uchun zamonaviy badiiy
asarlarning tavsiyaviy ro‘yxatini oqilona tanlash) tekshirishdan iborat
etib belgilandi. Biz asosiy e'tiborni o‘quvchilarda kitobxonlikka
gizigishni  tarkib  toptirish orgali mutolaa  madaniyatini
rivojlantirishga garatdik. Ana shu maqgsad bilan tajriba-sinov uchun
bog‘liglikda adabiy va umumiy rivojlanish darajasi bir xil akademik
litsey o‘quvchilari tanlandi. Biri tajriba va ikkinchisi nazorat guruhi
sifatida belgilandi, zamonaviy o‘quvchining kitobxon sifatida
shakllanish tizimi tekshirildi.

Guruhlarni tayyorlashda asosiy farq sifatida birinchidan, tajriba
guruhlarida adabiyot bo‘yicha mustaqil o°‘qish mashg‘ulotlari
mazmuniga tuzatishlar kiritildi; ikkinchidan, o‘quvchilarning
adabiyotga shaxsiy munosabatini rivojlantirish magsadida magsadga
yo‘naltirilgan ishlarni tashkil etish aniq belgilab olindi. Nazorat
guruhlarida an'anaviy o‘qitish amalga oshirildi. Tajribaning variativ
ob'ekti sifatida o‘quv materiali mazmuni va hajmi, ta'lim
texnologiyasi Dbelgilab olindi. Bir xil shart-sharoitga ega o‘quv
jarayonini tashkil etishga o‘zgartirish kiritilmadi. Darslarning borishi
va o‘quvchilarning ishlari tizimli ravishda gayd etib borildi.

Tajriba-sinov ishlari natijalari o‘spirin-kitobxonning didi va
yoshi bilan bog‘liq nuqgtai nazarlarining murakkablashuvini hisobga
olib, adabiyot o‘qituvchisi uning uchun yuqori o‘rinda turuvchi

92



axlogiy-estetik ehtiyojlarni rivojlantirish lozimligini ko‘rsatdi.
Mazkur jarayonda o‘spirinlar uchun adabiyotlarni tanlashda quyidagi
muhim jihatlar: ularda o‘qilayotgan asarlarning mavzusi, uslubiyoti,
an‘anaviy syujetli-kompozitsion yechimlarining yangilanishiga
yordam beradi, badiiy asarlarni yuksak darajada idrok etish
malakasini tarkib toptiradi.

Tajriba-sinov ishlarining yakuniy bosgichida tadgigot natijalari
tahlil qilindi va tizimlashtirildi. Tajriba-sinov ishlari so‘nggida
o‘quvchilarda adabiy malakalarni rivojlantirish, badiiy asarlarni
idrok etish darajasining yakuniy natijasi taqdim etildi. Tajribaviy
ta'limning alohida bo‘g‘inlariga tuzatishlar kiritildi.

Yakuniy natijalarni matematik gayta ishlash yordamida
quyidagi natijalar qo‘lga kiritildi:

- o‘quvchilarda mutolaa madaniyatini rivojlanganligining
boshlang‘ich va yakuniy darajalari, ularni rivojlantirishning ijobiy
dinamikasi hagidagi ma'lumotlar;

- 2 kurslarda o‘tkazilgan adabiyot fani bo‘yicha yozma imtihon
natijalari.

Tajriba va nazorat guruhlari o‘quvchilarida mutolaa
madaniyatining rivojlanganlik darajasini aniglash uchun qayta
monitoring o‘tkazildi. Tajriba-cinov ishlari jarayonida qo‘llanilgan
anketa savollari dissertatsiyaning 1.3-paragrafida keltirib o‘tilgan.
Agar 1 kurs tajriba va nazorat guruhi o‘quvchilarida mutolaa
yo‘nalishlari tagqoslanganda bir xil ko‘rsatkichlar ko‘zga tashlansa,
2 kurs tajriba guruhi o‘quvchilarida zamonaviy o‘zbek yozuvchilari
va shoirlarining asarlarini o‘qishga qiziqish yuqori ekanligiga guvoh
bo‘lish mumkin (3.1.1-jadvalga garang).

3.1.1-jadval
Tajriba boshida o‘quvchilarning mutolaa yo‘nalishlari (foiz
hisobida)
Mutolaa yo‘nalishlari Tajriba guruhi | Nazorat guruhi
Mumtoz adabiyot 21% 18%
XIX asr chet el adabiyoti 19% 17%
XX asr o‘zbek adabiyoti 28% 26%
Jahon adabiyoti 17% 14%
Zamonaviy adabiyot 37% 29%
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3.1.2-jadval
Tajriba so‘ngida o‘quvchilarning mutolaa yo‘nalishlari (foiz

hisobida)

Mutolaa yo‘nalishlari Tajriba guruhi | Nazorat guruhi
Mumtoz adabiyot 34% 19%
XIX asr chet el adabiyoti 32% 18%
XX asr o‘zbek adabiyoti 42% 27%
Jahon adabiyoti 29% 15%
Zamonaviy adabiyot 51% 30%

Asar mualliflarini tanlashda ham nazorat guruhlari bilan
taqqoslanganda tajriba guruhlarida sezilarli o‘zgarish ko‘zga
tashlanadi. O‘quvchilar XIX-XX adiblaridan Mahmudxo‘ja
Behbudiy, Abdulla Qodiriy, Cho‘lpon, Odil Yoqubov, Pirimqul
Qodirov, Said Ahmad kabilarning asarlarini o‘qiganliklarini qayd
etib o‘tishgan. Tajriba guruhi o‘quvchilari mutolaa gilgan asarlar
orasida zamonaviy o‘zbek yozuvchilari va shoirlari nomlari
ko‘pchilikni tashkil etadi: Tohir Malik, Abdulla Oripov, Erkin
Vohidov, Muhammad Yusuf, O‘tkir Hoshimov, Sirojiddin Sayyid,
Ulug‘bek Hamdam, Igbol Mirzo va h.k.

Tajriba va nazorat guruhi o‘quvchilarining qo‘shimcha adabiy
bilimlarni egallaganlik darajasini aniqlash uchun Ulug‘bek
Hamdamning “Muvozanat” romaniga kengaytirilgan taqriz yozish
topshirig‘i berildi hamda badiiy matnni tahlil va talqin qilish uchun
quyidagi mezonlar belgilab olindi:

- janr xususiyatlarining o‘ziga xosligini belgilay olish;

- mualliflik nugtai nazari va uning ifodaviy usullarini aniglash;
- kompozitsiyaning o‘ziga xosliklarini ajratish;

- romanga umumiy baho berish va h.k.

3.1.3-jadval natijalari qo‘shimcha adabiy bilimlar va mutolaa
ko‘nikmalarini egallaganlik darajasini aks ettiradi. Natijalar tahlili
badily asarning janr xususiyatlarini aniglash ko‘nikmasi nazorat
guruhiga garaganda tajriba guruhida yuqori ekanligini ko‘rsatadi
(88,5% va 57,7%). Mualliflik nugtai nazari va romanga umumiy baho
berish masalalari bo‘yicha ham o‘sish ko‘rsatkichlari yaqqol ko‘zga
tashlanadi (76,9% va 30,8%; 61,4% va 29,2%). Bu esa tadgiqot
davomida tajriba guruhlarida bilimlarni mustahkamlash, ko‘nikma va
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topshiriqlar ~ tizimini  takomillashtirish ~ bo‘yicha  magsadga
yo‘naltirilgan ishlarni tashkil etish imkonini berdi.

3.1.3-jadval
Mutolaa ko‘nikmalarining shakllanganlik darajasi (foiz hisobida)

Mutolaa ko‘nikmalari Tajriba guruhi | Nazorat

guruhi
Kon_1p021_ts_1y2_1n1r_1g o‘ziga 69,206 58.3%
xosliklarini ajratish
!\/Iualll_fllk nuqtayl nazari va uning 76.9% 30,8%
ifodaviy usullarini aniglash
Janr_ _ )_cusu51_yatlar1_n1r_1g 0°z1ga 88.5% 57 7%
xosligini belgilay olishi
Romanga umumiy baho berish 61,4% 29,2%

Guvohi bo‘lganimizdek, tajriba guruhi o‘quvchilari ko‘proq
zamonaviylik bilan bog‘liq mavzularni tanlashadi, nazorat
guruhlariga garaganda yozgan ishlarining kirish va xulosa gismida
ulardan namuna sifatida foydalanishadi. Biz tomonimizdan tanlangan
metodika adabiy ta'limning yakuniy bosqichida o‘quvchilarning
mutolaa madaniyatini rivojlantirish jarayonida kitob o‘qishga
gadriyatli munosabatni tarkib toptirishga imkon berishiga ishonch
hosil qilish maqgsadida tajriba va nazorat guruhlarida o‘tkazilgan
yozma imtihon (insho) natijalari giyosiy tahlil etildi (3.1.4-jadvalga

garang).

3.1.4-jadval

Adabiyot fanidan o‘tkazilgan yozma imtihon natijalari

O‘quvchilar
Guruhlar soni e e e o
Tajriba 175 — 100(45,5 154 106,75 |0

% 26 88 61 0
Nazorat 155 — 100(15,75 70 176,75 |8,75

% 9 40 101 5

Olingan natijalarni umumlashtirish magsadida quyidagi mezonlar
bo‘yicha tajriba va nazorat guruhining o‘zlashtirish ko‘rsatkichlari
tahlil etildi (3.1.5-jadvalga garang).
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3.1.5-jadval
O‘quvchilarda mutolaa madaniyatini rivojlanganligining mezon

ko‘rsatkichlari
Mezonlar Asoslovchi Nazorat bosqichi
bosgich
TG* NG** | TG* NG**
Bilish faolligi 47% 39% 67% 55%

Asarni chuqur o‘rganish | 45% 37% 2% 56%
Bilimlarning tizimliligi 55% 48% 74% S57%
Emotsional munosabat 59% 51% 81% 59%

ljodkorlikka intilish 63% 55% 90% 60%
Og‘zaki va yozma bayon
qilish 56% 54% 86% 61%

Izoh: TG* — tajriba guruhi; NG** — nazorat guruhi.

Olingan natijalar asosida xulosa qilish mumkinki, agar
tajribagacha adabiy bilimlar tizimga solinmagan, epizodik xarakter
kasb etdi, tajriba-sinovdan so‘ng o‘quvchilarning o°zlashtirish
ko‘rsatkichi sezilarli darajada o‘sdi. Bu esa, tayanch va qo‘shimcha
adabiy bilimlar rivojida ijobiy tendentsiyalarning mavjudligidan
guvoh beradi. Tadqiqot jarayonida asosiy ko‘zga ko‘rinadigan
quyidagi tendentsiya kuzatildi: tajriba guruhlarida maxsus tadgigotni
o‘tkazish orqali o‘quvchilarning qo‘shimcha adabiy bilimlarni
o‘zlashtirish darajasi o‘sdi, bilish faolligi oshdi, nazariy bilimlar va
amaliy tajribani o‘zlashtirishning yuqori darajasiga erishildi.

Tajriba guruhi o‘quvchilarning o‘zlashtirish darajasi va sifatiga
ta'sir ko‘rsatuvchi sabablar orasidan quyidagilarni alohida ajratib
ko‘rsatish mumkin:

- auditoriyadan tashqgari o‘qish darslariga jalb etish va zamonaviy
mualliflarning asarlarini mustaqil o‘qishga tavsiyalar berish;

- audtioriyadan tashgari mashg‘ulotlarda noan‘anaviy texnologiyalar
va qo‘shimcha adabiy ta'lim shakllaridan samarali foydalanish;

- tajribaviy ta'lim sharoitida o‘qitishni tashkil etilishi va kitobxonlik
uchun qulay muhitning yaratilganligi.

96



XULOSA

Adabiy ta'limda o‘quvchilar mutolaa madaniyatini rivojlantirish
texnologiyasi bo‘yicha quyidagi xulosalarga kelindi:

1.0‘quvchilar mutolaa madaniyatini rivojlantirish
kontseptsiyasini ishlab chigish muammosi nafagat uning ijtimoiy
ahamiyati, balki nazariy asoslari va amaliy shart-sharoitlariga ham
bog‘lig. Ijtimoiy shart-sharoitlar o‘quvchi-yoshlar o‘rtasida kitob
o‘qishga qiziqish darajasining sezilarli ravishda kamayganligi,
jamiyat rivojining ma'lum ob'ektiv sabablari bilan alogadordir.
Nazariy asoslarga esa, yosh va pedagogik psixologiya, badiiy idrok
etish va badiiy ijodkorlik psixologiyasiga doir tadqgiqotlar, ta'limda
kitobning roli, adabiy ta'lim rivoji bilan bog‘liqg muammolarni kiritish
mumKkin.

2.0‘quvchilar mutolaa madaniyatini rivojlantirish
muammosining dolzarbligi aynan mazkur yosh davrida san'atga,
adabiyotga estetik munosabatning mustahkamlanishi, o‘spirinlik
yoshining adabiy rivojlanishga ijobiy ta'siri bilan bog‘liqdir.

3.Psixologlar, sotsiologlar, pedagoglar va metodistlar mazkur
muammoning turli  jihatlarini  tadqiq etib  o‘tishmoqda:
o‘quvchilarning mutolaa madaniyatini rivojlantirish — bu magsadga
yo‘naltirilgan jarayon bo‘lib, o‘zida bir qancha bosqichlarni, shu
jumladan, o‘qishga rahbarlik qilishning puxta o‘ylangan va
asoslangan tizimini talab etadi. Mazkur tizim quyidagi bosgichlarni
o‘z ichiga oladi: kitobxonlik qizigishlarini o‘rganish (monitoring);
dastlabki rejalashtirish; kitoblarni tavsiya qilish; o‘quvchilarning
mustaqil o‘qishini nazorat qilish, sinfdan tashqari o‘qish, sinfdan
tashqari o‘qish materiallari bo‘yicha yozma ishlar; sinfdan tashqgari
o‘qishning turli shakllaridan foydalanish.

4.Magsadga muvofiq tarzda kuzatuvlar olib borish zamonaviy
o‘quvchilarning ehtiyojlariga ko‘proq javob beruvchi tadgigot metodi
sifatida monitoringni tanlash imkonini berdi. Mazkur shakl
o‘quvchilarning mutolaa yo‘nalishlarini migdor va sifat jihatdan
tahlilini o‘tkazish va quyidagi xulosalarga kelish imkonini berdi:
o‘quvchilarning mutolaa yo‘nalishlari yaxlit olganda ko‘proq
adabiyot dasturidagi mavzular bilan bog‘liq; o‘spirin yoshdagi
o‘quvchilar o‘qishni afzal ko‘radigan kitoblar orasida badiiy saviyasi
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past asarlar mavjud; mutolaa yo‘nalishini tanlashga ta'sir etuvchi
omillar orasida ba'zan mazkur faoliyatni shubha ostiga qo‘yadigan
tengdoshlar jamoasi ustunlik qgiladi; avvalgi yillarga giyoslaganda
hozirgi vaqtda baho olish uchun o‘qish xohishining o‘rnini yangi
bilimlarni o‘zlashtirish uchun mutolaa qilish 1stagi egallagan.

5.Gender tafovutlarni o‘rganish tadgigqotning yangi aspektini
o‘zida aks ettirdi. Gender tavofut o‘quvchilarning kitob o‘qishga
qiziqishlariga ham taallugli bo‘lib, tadqiqot jarayonida o‘spirin
yoshdagi o‘g‘il va qiz bolalar o‘qishni afzal deb bilgan kitoblarni
tanlashda sezilarli farglar kuzatildi.

6.Kitobxonlik qiziqishlaridagi gender farqlarni o‘rganish
o‘quvchilarga shaxsga yo‘naltirilgan yondashuv muammosini hal
etish orqali ularning mustaqil o‘qish jarayonlariga rahbarlik qilish,
o‘g‘il va qiz bolalar uchun alohida o‘qish tavsiya etiladigan kitoblar
ro‘yxatini tuzish, mutolaa yo‘nalishini rivojlantirishning samarali
vositasi sifatida ularning ehtiyojlarini qondirish imkonini beradi.

7. Ta'limni modernizatsiyalash bilan bog‘liglikda o‘quvchilarni
adabiyotga oshno etish masalasi so‘nggi yillarda alohida dolzarblik
kasb etmogda. Bu esa adabiy ta'lim jarayonini tashkil etishda
innovatsion  texnologiyalarini  qo‘llashning  metodik  shart-
sharoitlarini aniglashtirishni talab etadi. Qo‘yilgan maqsadga erishish
yo‘llaridan biri sifatida izlanishli-tadqiqotchilik faoliyatini yo‘lga
qo‘yish, muammoli vaziyatlarni hal etish orqali o‘quv jarayonini
amalga oshirish imkonini beradigan loyiha texnologiyasini qo‘llash
ko‘zda tutilgan. Ta'limda loyiha texnologiyasini qo‘llash
o‘qituvchiga o‘quvchilarning bilish faolligini oshirish va bir paytning
o‘zida ma'lum bir shaxsiy sifatlarni rivojlantirish imkonini beradi.

8.Shaxsga yo‘naltirilgan yondashuvni amalga oshirish doirasida
yangi ta'lim texnologiyalaridan foydalanish o‘quvchilarning mustaqil
fikrlashini rivojlantirish, adabiyotga his-tuyg‘u, chuqur idrok va
kechinmadoshlilik  bilan munosabatda bo‘lish  qobiliyatini
shakllantirishga imkon beradi.

9.Monografiyadan Oliy ta’lim, akademik litsey va umumiy o‘rta
ta'lim maktablarining 10-11 sinf o‘quvchilarida mutolaa
madaniyatini rivojlantirishning nazariy asoslangan va amaliy
yo‘naltirilgan kontseptsiyasi sifatida foydalanish mumkin.
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10. O*spirin kitobga turli-tuman, u yoki bu sabablar ta'siri ostida
murojaat qiladi. Mutolaa madaniyati darajasini ko‘p jihatdan kitob
tanlash, yaxlitlikda o‘qish motivlari belgilab beradi. Mutolaaga
ehtiyoj, motivatsiya va qiziqishning mustahkam o‘zaro aloqadorligini
ta'minlash yosh kitobxonni shakllantirish va rivojlantirishning
zaruriy sharti bo‘lib xizmat qiladi.

11.0‘quvchilarning mutolaaga qiziqishi qiziqishning maxsus
shakllaridan birini aks ettiradi. Bilishga qizigish axborotni
o‘zlashtirish va qayta ishlashdan iborat. Vogeliklar jarayoniga
ishtirok etishga qiziqish insonni boshqa odamlarning tuyg‘ulari bilan
hamroh bo‘lishiga imkon beradi. Qiziqishning mazkur ikki turi badiiy
asarni o‘qish jarayonida o‘zaro uyg‘un tarzda namoyon bo‘ladi.

12. O‘quvchilarda mutolaa madaniyatini rivojlantirishning
ustuvor tamoyili sifatida gender tafovutlarni o‘rganish muhim
ahamiyat kasb etadi. Mustaqil o‘qishni tashkil etishda shaxsga
yo‘naltirilgan yondashuvni qo‘llash gender tafovutlarni ham hisobga
olish tagozo etadi.

13. Muammo doirasida o‘rganilgan maxsus adabiyotlar tahlili
o‘quvchining kitobga qiziqishini shakllantirishga ko‘plab ijtimoiy-
pedagogik omillar ta'sir etishi ko‘rsatdi. Ularning orasidagi eng
muhim omillar qo‘yidagilar: jamiyatda kitobxonlik va mutolaa
madaniyatining keng targ‘ib qilinishi; ommaviy axborot vositalari
(televideniye, Internet); shaxsni tarbiyalash va rivojlantirishning
ijtimoiy-madaniy muhiti sifatida oila; akademik litsey va ijtimoiy
institutlar;  ta'lim  muassasalari  kutubxonalari  va  bolalar
kutubxonalari; tengdoshlari, do‘stlari, o‘rtoglari; ommaviy o‘qishni
tashkil etish bo‘yicha o‘tkazilayotgan ma'naviy-ma'rifiy tadbirlar.

14. Mutolaa madaniyatini rivojlantirish jarayoni kitobxon-
o‘quvchida fanga doir bilimlarni o‘zlashtirish va qo‘llash, ularni
o‘zlashtirishning yangi shakllarini egallash, shuningdek, kitobxonlik
faoliyatini tashkil etish va amalga oshirishga yo‘naltirilgan faollikni
tarkib toptirishni talab etadi. Ana shundan kelib chiggan holda
shunday xulosaga kelish mumkinki, o‘quvchilarning mutolaa
madaniyatini rivojlantirishning yetakchi magsadi va tarkibiy asosi
sifatida maxsus tashkil etilgan kitobxonlik faoliyatini rivojlantirish,
asarni idrok etish va tushunishga o‘rgatish tashkil etadi.
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15. Adabiy ta'lim jarayonida badiiy asarlarni o‘qib-o‘rganish
samaradorligi magsad va vazifalarni aniglashtirish, mazkur jarayon
tamoyillari, shart-sharoitlari, mezonlarini belgilash, didaktik
ta'minotni ishlab chiqgish, kutiladigan natijalarni oydanlashtirishni
talab etadi. Ana shu sababli tadgiqot doirasida adabiy ta'lim
jarayonida o‘quvchilarda mutolaa madaniyatini rivojlantirishning
pedagogik tizimi ishlab chiqildi.

16. Adabiyot fanini o‘qitish jarayonida o‘quvchilarning mustaqil
o‘qish faoliyatini tashkil etishning an'anaviy turlari bilan birga, uning
yangi va samarali usullarini qo‘llash metodikasini takomillashtirishga
alohida ehtiyoj sezilmogda. O°‘quvchilarning mustaqil o‘qish
faoliyatini tashkil etishning samarali usullaridan biri — loyihaviy
faoliyatdir.

17. Loyitha metodi o°‘quvchilarda mutolaa madaniyatini
rivojlantirish texnologiyasining tarkibiy qismi sifatida bir nechta
faoliyat bosqgichlariga ega. Bizning tadgigot predmetimizga tatbigan
mazkur metod quyidagi bosqichlarni o‘z ichiga oldi: tayyorlov
(magsadni  aniglashtirish), manbalarni tanlash, materiallarini
o‘rganish va rejalashtirish, bajarish, tagdimot va refleksiya.
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FOYDALANILGAN ADABIYOTLAR RO‘YXATI

I. Normativ-huquqiy hujjatlar va metodologik ahamiyatga molik
nashrlar

1. O‘zbekiston Respublikasi Prezidentining 2017 yil 7 fevraldagi
“O‘zbekiston Respublikasini yanada rivojlantirish bo‘yicha Harakatlar
strategiyasi to‘g‘risida”gi PF-4947-sonli Farmoni / Ofzbekiston
Respublikasi qonun hujjatlari to‘plami. 2017. 6-son, 70-modda.

2. O‘zbekiston Respublikasi Prezidentining 2017 yil 12 yanvardagi
Kitob mahsulotlarini chop etish va targatish tizimini rivojlantirish,
kitob mutolaasi va kitobxonlik madaniyatini oshirish hamda targ‘ibot
qilish bo‘yicha komissiya tuzish to‘g‘risida”gi Farmoyishi / “Xalq
so‘z1” gazetasi, 2017 yil 13 yanvars.

3. O‘zbekiston Respublikasi Prezidentining “Kitob mahsulotlarini
nashr etish va targatish tizimini rivojlantirish, kitob mutolaasi va
kitobxonlik madaniyatini oshirish hamda targ‘ib qilish bo‘yicha
kompleks chora-tadbirlar dasturi to‘g‘risida”gi Qarori / “Xalq so‘zi”
gazetasi, 2017 yil 13 sentyabrs.

4. O‘zbekiston Respublikasi Prezidentining “Buyuk allomalar, adib
va mutafakkirlarimiz ijodiy merosini keng o‘rganish va targ‘ib qilish
magqgsadida yoshlar o‘rtasida kitobxonlik tanlovlarini tashkil etish
to‘g‘risida”gi 2018 yil 12 maydagi PQ-3721-son Qarori / “Xalq so‘z1”
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5. O‘zbekiston Respublikasi Vazirlar Mahkamasining 2017 yi 6-
apreldagi “Umumiy o‘rta va o‘rta maxsus, kasb-hunar ta'limining
davlat ta'lim standartlarini tasdiglash to‘g‘risida”gi 187-sonli garori.

6. Uzluksiz ma'naviy tarbiya Kontseptsiyasi / O‘zbekiston
Respublikasi Vazirlar Mahkamasining 2019 vyil 31 dekabrdagi
“Uzluksiz ma'naviy tarbiya kontseptsiyasini tasdiglash va uni amalga
oshirish chora-tadbirlari to‘g‘risida”gi 1059-son Qarori 1-ilovasi /
Qonun hujjatlari  ma'lumotlari  milliy bazasi, 03.01.2020 V.,
09/20/1059/4265-son.

7. O‘zbekiston Respublikasi Prezidentining 2019 yil 7 iyundagi
“O‘zbekiston Respublikasi aholisiga axborot-kutubxona Xizmati
ko‘rsatishni yanada takomillashtirish to‘g‘risida” PQ-4354-son Qarori
/[ Qonun hujjatlari ma'lumotlari milliy bazasi, 10.06.2019 v.,
07/19/4354/3275-son.
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